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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de analisar cénaplicada a Educacdo Ambiental no
ensino formal, do municipio de Anapolis, a partrehtendimento proposto no art. 1°, 81° da
Lei n°. 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Bdé@c Nacional — LDBEN. Para tanto, como
objetivos especificos, pretende-se: 1) entendeonseitos que norteiam a tematica ambiental
(Meio Ambiente, Questdo Ambiental e Educacéo Anthign2) perceber se o conceito de
Educacdo Ambiental Critica proposta por Carvalli& encontra-se inserida nas politicas
educacionais do Estado brasileiro em geral e madasspublicas municipais de Anapolis em
particular; 3) discutir sobre os mecanismos enedol pelo Estado brasileiro para o
desenvolvimento da temética ambiental em nivel diecagdo formal. De forma geral, os
resultados obtidos na pesquisa mostram que o Espiomeio das politicas publicas
educacionais, atingem parcialmente os objetivogqstws por Carvalho (2008) em sua
concepcao de Educacdo Ambiental Critica. Apesarlelas decretos e as sugestbes dos
Parametros Curriculares Nacionais para se trabaliraro tema transversal Meio Ambiente
na escola, que, em seu conjunto, sinalizam umacppagdo com 0 meio ambiente, 0s
resultados obtidos revelam que, nas escolas qua@aserde campo de pesquisa, hd uma
grande distancia em relacdo a esse modelo de Etuéagbiental Critica.

Palavras-chave Ensino Fundamental em Anapolis, Educacdo Ambiehéamas
Transversais e Meio Ambiente.



ABSTRACT

The present work aims to analyze how it is apptdnvironmental education in formal
education, the city of Annapolis, as proposed m dit of understanding. 1, 8 1 of Law no.
9.394/96, Law of Directives and Bases of Nationdu&ation - LDBEN. For this purpose,
specific objectives, aims to: 1) understand thecepts that guide the environmental issues
(Environment, Environmental Issues and Environmeiidducation), 2) understand the
concept of Critical Environmental Education progb&g Carvalho (2008) found is inserted
in the Brazilian state educational policies in gahe@nd in public schools in Annapolis in
particular, 3) discuss the mechanisms encounteyedhé Brazilian government for the
development of environmental issues at the leveloohal education. Overall, the results
obtained in the research show that the state, girpublic policy education, partially achieve
the objectives proposed by Carvalho (2008) in hosception of critical environmental
education. Despite the laws, decrees and suggssifdhe National Curriculum to work with
cross-cutting theme in the school environment, Wwhiaken together, indicate a concern for
the environment, the results show that in schdwé served as a field research, t' 3a
great distance from this model of critical envira@mtal education.

Keywords: Elementary School of Annapolis, Environmental &ation, Transverse Themes
and Environment.
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INTRODUCAO

Nos dias presentes, percebe-se que ha uma maimcupsgdo com as questdes
ambientais, porém verificam-se constantes acoe®gedacdo ambiental que sobrevém, em
sua maioria, em decorréncia da falta de racionddidaor parte dos sujeitos, o que, por
consequéncia, culmina na continuidade de pratiads ez mais danosas que agridem os
recursos naturais, como por exemplo, por meio do de agrotoxicos em lavouras,
desmatamento de matas ciliares, construcfes eis ratgg proximas aos rios, lixo nas ruas,
dentre outras. Tais fatores sugerem a importaneigedcriar ou aperfeicoar o processo de
conscientizacdo dos individuos acerca da necessidadpreservacdo ambiental, com a
finalidade de se estabelecer mecanismos que auxiéeconstrucdo de novas percepcdes em

relacédo a forma de agir e de lidar com o0 meio antbie

Desse modo, a sociedade passou a buscar meioss\iéva preservar a natureza e
Seus recursos, mas o que se nota é que, para igieatefpreservacdo do meio ambiente, ndo
se pode depender apenas da pratica de acdes ssotadsim de um processo de
conscientizacéo global e continuada. Frente agi@pgctiva, o ensino formal insere-se como
ferramenta de formacdo e mecanismo viavel parapssesso de conscientizacdo, uma vez
que pode leva-lo a um grande numero de sujeitds, damo discentes, docentes e
funcionéarios administrativos da escola, assim cammomunidade local em que a escola esteja

inserida.

Formei-me em Histéria pela Universidade Estadudbdiés (UEG), em 2002, época
de grandes acontecimentos. Neste ano foi eleitmqmesidente do Brasil Luis Inacio Lula
da Silva, depois de varias tentativas; o Brasipfmtacampedo mundial de futebol; ocorreu o
assassinato do jornalista Tim Lopes. Dentre tastostecimentos, o que mais chamou minha
a atencao, comecando a despertar meu interesseqoelstdes ambientais, foi a realizacdo da
Conferéncia Ambiental Rio+10 em Johannsburg, AfdoaSul. Esta Conferéncia visava dar
continuidade as discussdes realizadas na ECO-82aém que eu era ainda muito nova e

nao me preocupava com o meio ambiente.



14

A escolha pela graduagcdo em Histéria, no entamtio, amadurecendo desde minha
infancia e adolescéncia. Sempre me interesseighos histéricos, principalmente os que se

relacionavam com a antiga Grécia e com a escraddgmvo africano.

Durante algum tempo, entre 2002 e 2006, em dema@&®e estar atuando na area
educacional, ministrando aulas de Histéria, fuicpbendo a necessidade de conhecer um
pouco mais da area pedagdgica, principalmente dastd@ps administrativas, visando, no
futuro, a atuar mais diretamente nas decisfesemsemadas e poder, dentro das limitacdes
existentes, trabalhar na conscientizacédo sobreio amebiente. Assim, em 2007 iniciei uma
nova graduacdo, agora em Pedagogia. Formei-me dd, 2@la Universidade Vale do
Acaral — UVA.

Durante este periodo fiz pos-graduacfes em kat@lsensuparticipando de cursos
de Especializacdo em Formacdo Socio-econdmica dsilBrela Universidade Salgado de
Oliveira (UNIVERSO), em 2003; Especializacdao em ¢&ahdio Infantil e Especial pela
Universidade Candido Mendes (UCAM), em 2004; e Eisfiegacdo em Planejamento
Educacional pela Universidade Salgado de OlivéitdlYERSO), em 2005.

Toda minha formacédo educacional teve como objetiaior preparar-me para o

desempenho da atividade profissional escolhidanagistério.

Desde a época que cursei 0 curso de Magistérigoa@urso Normal, sempre quis
ser professora. Assim, em 1998, entrei na PrefeiMunicipal de Anapolis, através do
concurso para provimento efetivo no cargo de Psofegunto a Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED). Para completar minha carreiramamistério, fiz o concurso da
Secretaria Estadual de Educac¢ao (SEDUC), em 1999.

Apoés toda essa trajetoria mencionada, em agosta088, resolvi participar do
processo de selecdo do Mestrado Multidisciplinar Sotiedade, Tecnologia e Meio
Ambiente do Centro Universitario de Anapolis — UraRgélica, curso que me ajudaria no
desempenho como docente da Educacdo Basica, poisatica ambiental se revelava, como
se revela até os dias atuais, como um dos maieszgios para 0 homem nesse século XXI.

Diante de inumeras transformagcfes no mundo contémeo, os estabelecimentos
educacionais precisaram se adequar as mudancéisadas na atualidade e a Educacéo
Ambiental representa essa tentativa. Isso porcquealores ambientais estdo sendo integrados
passo a passo nesses sistemas, demonstrandosstr dgpeducacdo, que a degradacao dos

bens comuns a humanidade € prejudicial ndo ségsaaaimais e para o planeta em si, como
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também, e principalmente, para o proprio individyoara a perpetuacdo da espécie humana,
0 que sugere a importancia de se refletir e debatigmensao da responsabilidade do homem

para a formacao de conceitos e valores voltad@sgtma.

Segundo Mello e Trajber (2007), s6 para ter umangkécacao clara da tentativa de
adequacao das escolas, os dados estatisticosgulaslipelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP —trawsque, desde 2001 até 2004, houve
um rapido crescimento da Educacdo Ambiental nasituigdes de ensino. Tais autores
demonstram que a educacdo ambiental € uma ferrarasséncial no processo educacional
brasileiro, pois 0 acesso a esse tipo de educagéerdou significativamente desde que o
INEP passou, a partir de 2001, a considerar, coariawel de pesquisa, a existéncia da
Educacdo Ambiental no ambito escolar. Conformeautos apresentados pelos autores, 25,3
milhdes de criancas tinham acesso a Educacdo Ambiem 2001, passando para um
quantitativo de 32,3 milhdes de criangcas em 2084 ,aumento de cerca de 30%. Contudo,
este quantitativo apenas mostra que mais criamgasrmn acesso a Educacdo Ambiental,
ficando um questionamento: sera que houve um anestd no nivel de conscientizacdo na

mesma proporcao que o aumento da Educacdo Ambmargahstituicbes escolares?

De qualquer modo, percebe-se que a Educacado Arabientcontexto escolar, a
partir dos autores que embasaram a pesquisa, paaled comunidade escolar a uma maior
conscientizagéo, ou seja, ter uma percepcao nas aterca da importancia da natureza para
a qualidade de vida dos seres humanos e, consequanrie, tornar mais viavel a perspectiva

de futuro com a busca da garantia de preservacéaspdgie humana.

Desse modo surgem algumas indagacdes norteadopssiate pesquisa: sera que
a Educacéo Ambiental nas instituicbes escolaréssestdo plenamente realizada? As escolas,
principalmente as publicas municipais, o0 campo dowidessa pesquisa, sdo capazes de
desenvolver os objetivos da Educacdo Ambientaodedo com seus pressupostos teoricos?
O corpo discente, docente e funcionarios admitigtrs das escolas municipais de An4polis
estdo realmente capacitados para trabalhar comm@ag&d@b Ambiental?

Todas essas indagacfes levaram a um questionamergb como é aplicada a
Educacdo Ambiental no ensino formal do municipioAdé@polis? No desenvolvimento da
pesquisa, por sua vez, a pretensdo de respondeuestionamentos formulados sobre a
realidade educacional da rede municipal de ensmoAdapolis, pois 0 que se percebe

atualmente, em nivel geral da educacao brasilemaforme dados oficiais do Ministério da
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Educacado, é que os parametros do ensino educaast@ se adequando as necessidades
sécio-ambientais, pelo menos nos dados estatistpresentados.

Assim, dentro dessa tematica, esta pesquisa apaes@ijetivo de analisar como €
aplicada a Educacdo Ambiental no ensino formalmimicipio de Anapolis, a partir do
entendimento proposto no art. 1°, 81° da Lei 39496, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDBEN.

Os objetivos especificos sdo os seguintes: 1) éeters conceitos que norteiam a
tematica ambiental (Meio Ambiente, Questdo AmbiemtBducacdo Ambiental); 2) perceber
se 0 conceito de Educacdo Ambiental Critica pr@pgstr Carvalho (2008) encontra-se
inserida nas politicas educacionais do Estado lbirasiem geral e nas escolas publicas
municipais de Anapolis em particular; 3) discutibge 0s mecanismos encontrados pelo
Estado brasileiro para o desenvolvimento da tem&imbiental em nivel da Educacéo

Formal.

Nos estabelecimentos educacionais escolhidos pdesenvolvimento do trabalho
de pesquisa, analisaram-se os Parametros CurdsulNecionais (PCN) e Projeto Politico
Pedagogico (PPP) para se perceber o desenvolvirdaritducacdo Ambiental no municipio,
além dos sujeitos envolvidos nesse processo edmedcidiscentes, docentes, técno-
administrativos, enfim, a comunidade escolar),Seeretaria Municipal de Educacéao, a partir
do recorte da pesquisa. O ponto de partida da @asqudiscutir como é feita a insercdo da
educacado ambiental no Ensino Fundamental da rdaeginunicipal, pois entende ser essa
insercdo essencial para ocorrer possiveis mudaogeRituais e a reconstrucdo de valores,

mesmo que de forma gradativa.

Assim sendo, para se atingir o principal objetivoppsto para este estudo, buscou-
se o desenvolvimento da pesquisa tendo como bésecapitulos. No primeiro capitulo,
denominadoMeio Ambiente, Questdo Ambiental e Educacdo AndlieBsclarecimentos
Conceituais tratou-se de entender sobre o0s esclarecimentoseitoais da pesquisa,
entendendo o que vem a ser cada um destes conegescebendo a conscientizagdo, no
sentido proposto por Freire (1991), processo domdt pela “introducdo ao pensar certo”,
como uma chave para se discutir a Educacdo Ambientzartir da discussédo bibliogréafica
focada, principalmente, nos autores que se segBarbieri (2007), Carvalho (2008), Dias
(2008, 2004), Freire (1991), Gadotti (1999), Guéere Prado (2000), Lima (1999) e Sanchez
(2007).
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No segundo capitulo, denominalteio Ambiente e Temas Transversaistesenta-

se uma analise do processo historico de transf@wndg Estado que permitiram a insercédo
da Educacdo Ambiental nas politicas publicas edowcais brasileiras, tendo como base
principal o estudo e discussao dos autores Abrgilva (2008), Galvanin (2005), Zanardini
(2005, 2006), além da analise dos Parametros Qlaré&s Nacionais (PCN) propostos pelo
Ministério da Educacdo (MEC). A partir da discussBsses autores, percebe-se que 0
resultado das mudancas estatais foi a criacdo @d§ B forma encontrada pelo aparelho
estatal para levar Educacdo Ambiental ao contegtomlar. Também se mostra em nivel
tedrico, como é trabalhada a temética Educacao émtddinos estabelecimentos educacionais
por meio do tema transversal Meio Ambiente, atraaanalise do documento PCN.

Com base nisso, propde-se como terceiro capittitylado deO Tema Transversal
Meio Ambiente na Rede Municipal de Ensino de Angidesse capitulo, tem-se um texto
que apresenta um estudo de caso, no qual se baobsewar a realidade da aplicacdo da
Educacdo Ambiental na rede municipal de Anapolgarér da contextualizacao dessa rede e
das escolas escolhidas como objeto de pesquisadal@presentacao grafica e da analise dos
resultados encontrados. Cabe ainda argumentar gescaisa foi aprovada pelo Comité de
Etica do Programa de Pés-Graduaincto Sensuwlo Centro Universitario de Anépolis —

UniEvangélica

Para melhor esclarecimento, apresenta-se aquitdueatdo do terceiro capitulo. No
primeiro topico,0 Municipio de Anapoljgprocurou-se apresentar o municipio, colocando os
seus principais aspectos atuais, numa contextgabzgeral da cidade. No segundo top#o,
Rede Municipal de Ensina, preocupac¢do foi apontar as caracteristicasddgameinicipal e,
para sua realizagdo, contou-se com uma descricsgn dede, dos projetos existentes na
Secretaria Municipal de Educacéo para a area deagda Ambiental e do objeto de estudo
da pesquisa, ou seja, a descricdo das escolaidasol Em prosseguimento, no terceiro
topico, Metodologia de Pesquisagalizou-se a descricdo dos procedimentos utiizath
pesquisa, levando-se em consideracao trés tipticdiea de pesquisa: questionario, pesquisa
de observacéo e analise do Projeto Pedagodgicesdalke campo. E, para finalizar, no ultimo
topico,Descricao e Analise dos Dadagalizou-se a tabulacdo dos dados obtidos natassco

escolhidas para a pesquisa, com sua andlise porizes@em graficos, tabelas e/ou quadros.

De forma geral, os resultados obtidos na pesquastram que o Estado, por meio
das politicas publicas educacionais, atinge paneate os objetivos propostos por Carvalho

(2008) em sua concepcao de Educacdo Ambientalc&rifipesar da existéncia de leis,
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decretos e as sugestdes dos Parametros Currichlacgsnais para se trabalhar com o tema
transversal Meio Ambiente na escola, que, em sejucto sinalizam uma preocupacao com
0 meio ambiente, os resultados obtidos nas escplasserviram de campo de pesquisa

demonstram uma grande distancia em relacédo a extedarde Educacdo Ambiental Critica.



CAPITULO |

MEIO AMBIENTE, QUESTAO AMBIENTAL E EDUCACAO
AMBIENTAL: ESCLARECIMENTOS CONCEITUAIS

Neste primeiro capitulo, serdo discutidos os ceosale Meio Ambiente e Questao
Ambiental por meio de autores que versam sobres dstaaticas, procurando aliar estes
conceitos com as transformacgdes verificadas nasaliais e, consequentemente, perceber a
Educacdo Ambiental como um instrumento eficaz feer frente a essas modificacdes. Em
seguida, busca-se discorrer sobre o surgimentoddaag€do Ambiental e algumas de suas
concepcoOes, no sentido de se evidenciar as cdstics de maior relevancia para a presente
pesquisa. Por fim, busca-se analisar o processordientizacdo que a Educacdo Ambiental
Critica proporciona nos dias atuais na escola, @uama das concep¢des de Educacgéo
Ambiental e que se pretende trabalhar na presesdquisa, de forma a se demonstrar a

importancia deste tema para o processo educacional.

Desta feita, para maior entendimento do objetivappsto, este capitulo é dividido
em trés partes, a seguir discriminadas: 1.1 — GQonake Meio Ambiente e Questao
Ambiental; 1.2 — Surgimento da Educagcdo Ambientalas Concepcdes; e 1.3 — A Educacao

Ambiental Critica na Escola.

1.1 Conceito de Meio Ambiente e Questao Ambiental

O Meio Ambiente tém varias definicdes, conformeaeaale atuacdo de cada autor.
Levando-se em consideragcado essa afirmacao, nodeantamo de Barbieri (2007), o conceito
de Meio Ambiente é definido como tudo o que esta@sso redor envolvendo os animais,
plantas e seres vivos. Dai que o meio ambientehanto ambiente natural e o artificial, isto
€, 0 ambiente fisico e bioldgico, originais e o fpiealterado, destruido e construido pelos
humanos, como as areas urbanas, industriais esSTUBARBIERI, 2007, p. 5). Nessa

perspectiva, tal conceito abarca tudo o que estAahaeza, além do que é construido ou
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destruido pelo homem, pois engloba os componerdeplaheta Terra, sejam elementos

naturais ou culturais.

Numa perspectiva conceitual complementar, de acoodo Gadotti (1999), pode-se
afirmar que o conceito de Meio Ambiente correspoadesolo, agua, ar, flora, belezas
naturais, patrimonio histérico, artistico, turistipaisagistico e arqueolégico. O mesmo autor
defende também que a expressdo meio ambiente stestemais rica de sentido do que a
simples palavra ambiental. Dai que se pode inferirpartir das definicbes até agora
apresentadas, que o conceito Meio Ambiente abagc® @sta na natureza e o que é feito pela

humanidade.

Em outra perspectiva, Kloetzel (1998) define o etiocem sentido plural, pois ele
escreve que se deve entender Meio Ambiente compamarama a nossa frente, percebido
com uma colcha de retalhos, numa acepc¢ao de quenédo por uma grande diversidade de

“meios ambientes”. Sobre isso ele diz 0 seguinte:

z

O meio ambiente é uma coisa viva, inconstante, sengisposta a
inovacdes. Sua superficie — a propria atmosferai +efeita milhares de
vezes, por forca de fendmenos vulcanicos, o impdetalgum asterdide ou
meteoro, 0 recuo ou avango das geleiras, o verdgua. Esta € a segunda
constatacdo: ndo é s6 0 homem que passa a espqrgasado. Nao € so ele
que violenta o ambiente: um Unico vulcdo em atikdé capaz de lancar ao
espaco mais poeira e gases que um milhéo de vef@umtor. Também nao
fomos noés que inventamos o holocausto: pense apengise aconteceu aos
dinossauros, recorde-se de tantas outras extingms massa que
aconteceram. (Sabe-se que 99,9% das espéciesgguneaadez habitaram o
planeta j4 desapareceram de vista) Destruir e ievialz parte do mesmo
processo. (KLOETZEL, 1998, p. 08-09)

Para o autor, o termo Meio Ambiente define ndo Uomisa” estatica, parada e
imutavel, mas algo que esta sempre em transformagéo processo continuo de mudanca e
metamorfose, devido aos fenbmenos do préprio angientambéem, pela acdo humana. O
que salta aos olhos, na citacdo, é que o homene radnico responsavel pelas mutagdes
ocasionadas no meio ambiente, pois o0 conceitoidefipelo autor descreve que o ambiente
natural foi, ao longo do tempo, mudando sua cordgéun por meio de fenbmenos presentes

nos proprios mecanismos do processo de evolucaogiem

O conceito definido por Kloetzel (1998) parte deiaddde que o homem nao tem
muita responsabilidade pelas modificagbes no mmibiente ao longo do tempo, sendo este
apenas mais um dos agentes da transformacéo, embatar mostre que o homem contribui

em muito para esta situacdo de modificacdo naidag@. Portanto, o conceito entendido
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nesta pesquisa é aquele definido por Gadotti (189Bgarbieri (2007), pois implica maior

participacdo do homem nas transformacoes efetusdagtureza.

Para exemplificar a afirmacéo contida no paragaaferior, Drew (2002) alega que
o homem na atualidade tem uma grande parcela gensabilizacdo pelos danos ao meio
ambiente:

O homem primitivo via a natureza como sinénimo deuf) a exemplo de
muitos povos “primitivos” de hoje e, portanto, dievia ser temida, respeitada
e aplacada. No mundo desenvolvido da atualidadegbasdagens para a
mudanca ambiental oscilam desde “se pode ser faga;se” até a filosofia da
“volta a natureza” dos mais extremados ecologifiasadi¢do cultural tem
desempenhado o seu papel na determinacdo do camgeotb das pessoas
em relacdo ao ambiente (DREW, 2002, p.02).

Nessa perspectiva, os chamados “primitivos” maatimhuma relacdo mais
harmoniosa com o meio em que viviam diferentemeetgarcela significativa do homem
atual, cujas abordagens para a mudanca ambieggahdo o autor, tendem ora a exaltacdo da
natureza dos ecologistas mais extremados, numeacsaudosista ao mundo atual, ora a
tendéncia mais acentuada do atual sistema econd@mise fazer o possivel ou o impossivel,
a qualquer preco, mesmo que isso signifique awdedtr do meio ambiente em que se vive.
Para o autor, entdo, um fator preponderante pasaevcas diferentes abordagens para a
mudanca ambiental € o papel desempenhado pelac&cadultural”, pois € o um fator
determinante para o comportamento das pessoas lagiaeao ambiente e que se pode
entender, a partir dos estudos de Drew (2002),uaagdo como um grande aliado para a
formacao da tradicao cultural.

A esse respeito, para ficar mais claro o papeltdalitdo cultural” em relacdo ao

comportamento das pessoas com 0 meio ambientée-aga afirmacdo de Carvalho (2008):

A orientacdo comportamental é, sobretudo aquelafgjumcorporada por
uma psicologia da consciéncia que aposta em unitsugcional. 1sso
significa, por exemplo, considerar o comportamemba totalidade capaz de
expressar as motivagfes dos individuos e acreglitaé possivel submeter a
vontade deles e produzir transformacdes, dessasatidts mediante um
processo racional, o qual se passa no plano daresichento, do acesso a
informacdes coerentes e da tomada de decisfesaegibaseadas em uma
relacéo de custo-beneficio para o sujeito (CARVALI20Q08, p.183).

De acordo com o que se pode deduzir da citagaocadealdo (2008), a orientacéo
comportamental de grande parte dos individuos delttrsistema econémico do capitalismo,
que formam a chamada “tradicéao cultural” definida Prew (2002), foi sempre considerar o

meio ambiente como uma fonte de riquezas naturasgotaveis, gerando bens livres e
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dificultando a possibilidade de estabelecimentoatto critério em sua utilizagédo, o que torna
disseminada a poluicdo ambiental, ou seja, a @uéfeta ndo sbé ao ambiente local, como
também a populagcdo como um todo. Isso leva ao @imento de que a utilizacdo indevida
do ar, da agua e do solo traz transtornos consigiera todos — surgindo, nesse processo, 0
conceito de Questao Ambiental proposto por autguesestudam as transformacgdes do meio
ambiente. Dessa forma, busca-se entender o condeitQuestdo Ambiental, porque os
residuos gerados pela populacédo séo cada vez amaostos por restos de embalagens e de
produtos industriais, conforme Drew (2002), pregaddo continuamente 0 meio ambiente

em que se vive.

Com efeito, o conceito de Questdo Ambiental, naere pesquisa, € entendido
como “o conjunto de contradi¢des resultantes dasapdes internas ao sistema social e deste
com o meio envolvente” (LIMA, 1999, p.135). Issgrsfica dizer que o conceito abarca a
forma como se da a inter-relagédo do sistema sentet si com o meio ambiente, marcado por
uma relacdo de carater problematico e Lima (19p8hta este relacionamento da seguinte

maneira;

Séo situacdes marcadas pelo conflito, esgotamedesteutividade que se
expressam: nos limites materiais ao crescimentodeoiwo exponencial; na
expansdo urbana e demogréfica; na tendéncia atassgao dos recursos
naturais e energéticos nao-renovaveis; no crestimagcentuado das
desigualdades sécio-econbmicas intra e internaisiompie alimentam e

tornam crénicos o processo de exclusdo social;vaog® do desemprego
estrutural; na perda da biodiversidade e na contgéb crescente dos
ecossistemas terrestres, entre outros. Sao taalaaes que comprometem
a qualidade de vida humana, em particular, e ameacaontinuidade da
vida global do planeta. De fato, a questdo amHieaet@la o retrato de uma
crise pluridimensional que aponta para a exaus&#oum determinado

modelo de sociedade que produz, desproporcionadmemiis problemas

gue solucdes e, onde as solugbes propostas, ppastialidade, limitagcéo,

interesse ou ma-fé, terminam se constituindo ena rionte de problemas
(LIMA, 1999, p.135).

O gue se percebe é que o conceito de Questdo Amabian entendimento desse
autor, abarca uma série de problemas que, em sguntm revelam a relacdo conturbada do
homem com o meio ambiente, causado, principalmeatecepcao do autor, por um modelo

de sociedade que produz mais problemas que solucdes

Todavia, delimitado os problemas, o autor mostedpela educacéo que se podem
contornar tais situacfes, apesar de que ele deraawisciéncia de que ndo se resolveria
todos os problemas pela educacdo, mas que ela warianstrumento privilegiado de

humanizagéo, socializagéo e direcionamento social.
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Com isso, entende-se ser importante que a sociaddide-se de mecanismos de
preservagcao ambiental, para atender aos interessiass, de forma a estabelecer uma postura
de respeito a questdo do meio ambiente, levandooaia, principalmente, a importancia da
criacado e manutencao de um processo de conscigitizacial, que deve iniciar nas escolas e
ser continuada em todas as outras instituicobesiaAfos impactos ambientais atingem,
atualmente, a todas as camadas sociais, bem cdoaas as populacdes, quer sejam elas
desenvolvidas ou subdesenvolvidas, pois a degradagassou a influenciar
consideravelmente na estrutura natural do ambi®&lgsse sentido, nota-se, de acordo com
Kraemer (2002), a necessidade de unir forgas astraais diversas classes sociais, a fim de

se estabelecer um processo de conscientizagdovehdaiEducacdo Ambiental.

Por conseguinte, segundo Kraemer (2002), as maeysadis classes e categorias
sociais e empresariais, tal qual entidades edutaisiondo apenas se comprometem com uma
série de principios diretivos no campo da consizegdo, seguranca e preservacao do meio
ambiente, como também trabalham com sua associpgé® direcionar e efetivar os
mencionados principios ou mecanismos eficientespservacdo. Para esse autor, 0s
mecanismos de preservacdo ambiental incluem cusdedm a seguranca das instalacdes
produtivas, processos e produtos dessas instaJaeiss da preservacdo da saude dos
individuos de um modo global, alicer¢ado pela tdgrotecdo do meio ambiente, por parte
das organizacdes e entidades governamentais ogov&@oramentais. A preservacado do meio
ambiente tomou propor¢des enormes, 0 que tornaest&u Ambiental a ser caracterizada

também a partir da préatica de acdes de presenrdmsdies recursos.

Assim, pautando-se nas perspectivas anunciadamdense que o termo Questdo
Ambiental reflete 0 modo como a sociedade se @mtaccom o meio ambiente e, ainda, como
um conjunto de politicas e programas operaciomegtados na salude e na seguranca dos
individuos, bem como na protecdo do meio em quenvj\a partir da reducao de impactos e
danos ambientais e, para acompanhar o processtag®namento da sociedade com o0 meio
ambiente, ocorre o surgimento da Educacdo Ambiefdaha encontrada para vincular os

conceitos aludidos:

[...] a construcdo de um nexo entre educacdo e amimiente, capaz de
gerar um campo conceitual tedrico-metodolégico gqbegue diferentes

propostas de Educagdo Ambiental, s6 pode ser edéeaduz do contexto

histérico que o torna possivel. Afinal, ndo poderaspreender as praticas
educativas como realidades auténomas, pois eléazein sentido a partir

dos modos como se associam aos cenarios soci@grdos mais amplos

constituindo-se em projetos pedagoégicos politicatsdbs e intencionados
(CARVALHO, 2008, p.03).
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A partir dessa citacdo, percebe-se que a Questibiettal e a consequente
preservacdo do que é abrangido pelo termo Meio Amdj sO se tornard possivel por
intermédio da Educacdo Ambiental. A autora proeuostrar que, através do entendimento
do tema no contexto historico especifico, € queosiem compreender as diferentes propostas
de Educagdo Ambiental, formando um nexo entre utarmdnado conceito de Educacédo

Ambiental com 0s outros conceitos.

Assim sendo, no préximo topico, procura-se discosebre 0 surgimento da

Educacdo Ambiental e algumas de suas diversas poiese

1.2 Surgimento da Educacdo Ambiental e suas Concéjss

Com as profundas modificagdes do meio ambiente pgdem ser visualizadas por
meio da chamada Questdao Ambiental, a Educacdo Awabi®rnou-se uma preocupacéo de
estudiosos, por volta de meados da década de $@6§indo como uma necessidade para
suprir uma caréncia no sistema educacional ent&teaie e como um recurso mais adequado
para fazer frente a estas transformacgdes, havendtydo, varias concepcdes desta maneira
de se perceber a Educacéo.

Porém, antes de se apontar caracteristicas de adgooncepcoes, faz-se necessario
discorrer sobre o surgimento da Educacdo Ambieptas, percebendo o momento historico
desse tipo de educacédo, passa-se a entender alew@ncia. Assim, de acordo com Dias
(2004), o termo Educacdo Ambiental aparece a pdeirConferéncia de Educacdo na
Universidade de Keele, na Gra-Bretanha, em 196&jueo“enquanto os governos nao
conseguiam definir os caminhos do entendimentorgsabquestdo ambiental], “a sociedade
civil movimentava-se em todo o mundo” (p.78). Assisegundo o0 autor, durante a
Conferéncia, em marco de 1965, nascia o tefnwironmental Education[Educagéo
Ambiental) (DIAS, 2004).

Numa outra abordagem historica, Sanchez (2007¢escr seguinte:

O surgimento da Educacdao Ambiental se da a parfiindl da década de 60,
sob a influéncia da contracultura e dos movimeatasais que reivindicam
uma melhor qualidade de vida e questionam o pateatesenvolvimento da
sociedade ocidental. (...) No cenério oficial, agatdo Ambiental é lancada
em 1972, na Conferéncia das Nacdes Unidas paralefite Humano, em
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Estocolmo, Suécia. Assim esta atividade passa ent® uma importante
ferramenta na construcdo de um futuro necessartememstentavel e
comum a todos (SANCHEZ, 2007, p.15).

O autor observa que o surgimento da Educacédo Anabienorre por causa dos
movimentos sociais que reivindicavam melhoramentas qualidade de vida e um
qguestionamento do padrdo de desenvolvimento daedame, sem especificar a data do
nascimento da Educagdo Ambiental, mas ele mosteste o fruto daquelas reivindicagoes a
partir do final da década de 1960. Oficialmentaapesse autor, a Educacdo Ambiental é

lancada com a Conferéncia de Estocolmo, em 1972.

No Brasil, segundo Dias (2004), sdo os oOrgaos esimdie Meio Ambiente que

tomam a iniciativa de promover a Educagao Ambiental

Percebendo essa situacéo [falta de apoio do MELgzaacoes de Educacgéo
Ambiental] e sabendo da urgéncia ditada pela pdedgualidade ambiental,
amplamente discutida na comunidade internacioraloigdos estaduais
brasileiros de meio ambiente tomaram a iniciatiegptbmover a Educagéo
Ambiental no Brasil. Comecariam a surgir as paaseéntre as instituicées
de meio ambiente e as Secretarias de Educacaostamok (DIAS, 2004, p.
81).

Sem estabelecer uma data especifica, 0 autor apeatezsque as diversas iniciativas
de Educacdo Ambiental, desenvolvidas no ambitodigéos estaduais de meio ambiente,
eram dispersas e heterogéneas. Em sua opiniadpigesolvido com a promulgacao da Lei
6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispunha adPoditica Nacional do Meio Ambiente e
que impulsionou os esforgos para o desenvolvimgatéducacdo Ambiental no pais.

De acordo com a Lei 6.938 (BRASIL, 1981), o objetida criacdo da politica
nacional do Meio Ambiente é o estabelecimento deamemos de formulacdo e aplicacdo de
atividades e instrumentos de defesa ambientalrify pégsso, Unido, Estados, Municipios e os
antigos Territorios definiriam agbfes governamenfaimritarias relativas a qualidade e
equilibrio ecoldgico, atendendo aos seus respectiiteresses. Basicamente, os objetivos da
Politica Nacional do Meio Ambiente (BRASIL, 1981)dem ser assim sintetizados:

» Compatibilizacdo do desenvolvimento econdmico-$aman a preservacao da
qualidade do meio ambiente e do equilibrio ecol@igic

» Estabelecimento de critérios e padroes de qualidexleiental e de normas
relativas ao uso e manejo de recursos ambientais;
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» Desenvolvimento de pesquisas e de tecnologias masiorientadas para o uso
racional de recursos ambientais;

» Difuséo de tecnologias de manejo do meio ambientiyulgacdo de dados e
informacfes ambientais e a formacdo de uma corsgigmiblica sobre a
necessidade de preservacao da qualidade ambiatdadauilibrio ecoldgico;

* Preservacado e restauracdo dos recursos ambieataivistas a sua utilizagdo
racional e disponibilidade permanente, concorrepdoa a manutencdo do
equilibrio ecoldgico propicio a vida;

* Imposicao, ao poluidor e ao predador, da obrigagfecuperar e / ou indenizar
os danos causados e, ao usuario, da contribuidaougibzacdo de recursos
ambientais com fins econdmicos.

Tal lei € importante na medida em que comeca &afghecanismos de preservacao
ambiental no pais e que, posteriormente, se coan@aletom a promulgacéo da Lei n°. 9.795,
de 27 de abril de 1999, que institui a Politica ibla&l de Educacdo Ambiental,
regulamentada mais tarde pelo Decreto n°. 4.2825ak junho de 2002.

Apébs a percepgdo do momento historico do surgimeéatBducacdo Ambiental em
nivel geral e no Brasil, em particular com a criada Politica Nacional do Meio Ambiente
gque se completa com a Politica Nacional de EducAgdlniental, passa-se ao entendimento
de caracteristicas de algumas concepcoes de EduBatgdiental. Desse modo, nessa linha
de raciocinio, uma concepc¢do de Educacdo Ambigoidd ser conceituada como sendo o
estudo dos métodos de protecdo ambiental, porqesibilda o desenvolvimento de
programas pautados na busca sistematica pela entizsatdo do homem, de forma
individual e coletiva, ou seja, no ambiente de Widadeterminada pessoa, seu relacionamento
com o meio social e seu papel como portador de cuftara sustentavel. A Educacgéo
Ambiental nessa acepcéao significa dizer que o iddiv deve se relacionar com outros e com
o ambiente a sua volta com as seguintes perspeative mente: “facilitar, acompanhar,
possibilitar, recuperar, dar espaco, compartilh@quietar, problematizar, relacionar,
reconhecer, envolver, comunicar, expressar, comglennmentusiasmar, apaixonar, amar”
(GUTIERREZ e PRADO, 2000, p. 60).

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental pauta-se eenesathiversos, envolvendo nao
s6 um ensino formal e institucionalizado, como tdmhmetodologias cientificas, culturais,
tradicionais, inovadoras e outras. A partir digs®,perspectiva apresentada por Gutierrez e
Prado (2000), a Educacdo Ambiental ndo se faz sengepartir de conhecimentos tedricos,

mas também nao se faz, pura e simplesmente, de fiodividualizada, pois tem que haver
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uma inter-relacdo entre conhecimentos tedricosreepesse individual. Isto significa que a
Educacdo Ambiental insere-se em um contexto sadtaral, tecnoldgico, ético, valorativo e
econdmico, haja vista que envolve inimeros aspexiasesmo tempo e, como tal, precisa
ser respaldada pelo inter-relacionamento entrestam aspectos enumerados. Assim, a
Educacdo Ambiental pode ser aplicada de forma nateg e formadora, de modo a
transmitir o conhecimento aos individuos, dandsasedimensao de sua essencialidade para
a sociedade como um todo, visando a construcaardeidaddo mais consciente, ético e

responsavel, a que os autores chamam de “cidadéiersad”.

Para ocorrer o alcance da cidadania ambiental ptappor esta concepcgao, 0S

autores afirmam mais detalhadamente que:

E preciso oferecer e compartilhar recursos, camsinimodos, praticas, meios
e espacos pedagodgicos. Afirmamos e reafirmamososa@asencialmente
nossa vida cotidiana... e a vida cotidiana € orldgasentido e das praticas
de aprendizagem produtiva. (...) Os procedimentoslicadores e
instrumentos pedagogicos requeridos pela cidadank@ental tém que ser
criados e recriados dia a dia, conforme as exigénda cultura da
sustentabilidade (GUTIERREZ e PRADO, 2000, pp.6P-61

Conforme Gutierrez e Prado (2000), essa concepe&mdcacdao Ambiental oferece
um conjunto de procedimentos, indicadores e ingnios pedagdgicos capaz de construir
um “cidaddo ambiental” que pode ser alcancado palmalho com a “cotidianidadiedos
individuos na denominada “Ecopedagdgiaesenvolvida pelos autores. Cumpre observar
que educar significa, no entendimento de Gutieerdzrado (2000), dar sentido as praticas
cotidianas dos individuos, através da conscieriizag da formacdo de valores sociais
aceitaveis, na qual se busca construir valoreneeitns relacionados ao contexto social das

pessoas.

Um conhecimento complementar de Educacdo Ambigmde ser evidenciado
também por meio da Ecopedagogia que, segundo G&tio®9), pauta-se na busca pelo
desenvolvimento de “um novo olhar sobre a educagamlhar global, uma nova maneira de
ser e de estar no mundo, um jeito de pensar a partvida cotidiana, que busca sentido a
cada momento, em cada ato, que pensa a pratié).(Para o autor, entdo, alguns principios

relacionados a Ecopedagogia podem ser enumeramne,gor exemplo, o de que “uma nova

1 O termo significa a escola trabalhar, pedagogicaenea partir da vida cotidiana das pessoas, a ks
necessidades e interesses das pessoas.

20 termo quer dizer uma pedagogia que promove andimagem do sentido das coisas a partir da vida
cotidiana, no sentido de promover caminhos pedagéglemocraticos e solidarios.
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consciéncia que sabe o0 que é sustentavel, apropfasentido para a nossa existéncia (...).
Uma pedagogia bidfila (que promove a vida): enuwsb&e comunicar-se, compartilhar,
problematizar, relacionar-se, entusiasmar-se” (GADID1999, p.176). Isso tudo quer dizer
que as praticas pedagogicas devem estar pautadagtidiano dos sujeitos envolvidos nos
processos educacionais, e os conhecimentos aplesnti escola necessitam ter relagdo com

sua vida e ndo com um conhecimento que s6 esté/raxs num mundo ideal inatingivel.

De acordo ainda com Gadotti (2000), a Educacaoiémsd objetiva a construcao
de uma proposta ecopedagdgica que direcione ocendim somente para a transmissao de
conhecimentos, mas para a elaboracdo de pratieasoreadas ao contexto social, focando a
consciéncia ambiental para a formacéo da cidadiasgpessoas. Nessa concepcao, Gadotti
(2000, p. 88) afirma que Educacdo Ambiental é umonpelo qual se possibilita o
conhecimento e a compreensdo das pessoas em rakag@ressidades do meio ambiente,
ensinando uma cultura baseada na troca de infoesagire a escola, os discentes, docentes

e corpo administrativo.

Numa outra perspectiva, como observa Dias (2008ducacdo Ambiental ndo é
levada tdo a sério como se deveria, porque, enogEo, as pessoas passaram a usar o
termo como mera expectativa de mudanc¢a de cultel@;ionando-o com a intencdo de se
manter boas praticas, no que tange as questde®ramibie aos comportamentos sécio-
culturais. Isto significa que o homem, para mudde @onto de vista, deve firmar valores
direcionados a “prevencao e solucédo dos problemdmseatais, e da gestdo da qualidade do
meio ambiente” (DIAS, 2008, p.107), através da trogdo de novos conhecimentos
relacionados & Educacdo Ambiental. Para o autogu® deve ser feito € no sentido
pragmatico, ou seja, com o firmamento de acOesdadt para a pratica da prevencgdo e da

solucéo dos problemas ambientais.

Outro estudo desenvolvido por Carvalho (2008), @ksmue a cultura € um
importante aspecto que se relaciona com o envohtomdo ser humano na preservacéo
ambiental. Neste estudo, percebe-se que € atravéslira, entendida como a forma do
homem se relacionar entre si e com o ambiente géoguindividuos conseguem entender o
significado da relevancia do tema para o cotideomal, de forma a criarem mecanismos que
viabilizem a prética de “a¢cbes, sensacdes, emoedastodas as relacdes imediatas que 0s
humanos estabelecem com o mundo material — organiconstruido” (CARVALHO, 2008,

p. 02).
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A partir desta percepcao socio-cultural da Educag@biental, os seres humanos
podem compreender e respeitar os valores ambienteggem de forma mais consciente em
relacdo a natureza. Cria-se, assim, um novo matkelcultura, no qual o individuo passa a
conhecer o real valor dos recursos naturais paw@aavida e a de seus iguais. Este seria o
papel da escola, formando uma cultura consciestEi@lmente responsavel, traduzindo para
0S que com ele convive, a importancia desta tem@ca a vida humana. A este respeito,

Brandao (2003) também destacou:

Tal como o0s outros seres vivos com quem compartenagsma casa, 0
planeta Terra, fomos criados com as mesmas pasidafimas e com as
mesmas combinacdes de matérias e energias que naoVéa e 0s astros

do universo. Algo do que ha nas estrelas pulsadamdm nds. Algo que,

como o vento, sustenta o voo dos passaros, emdiotemsao da existéncia
impele o vbo de nossas idéias, isto €, dos nogstissdomados 0S n0Ssos
pensamentos. Ndo somos intrusos no Mundo ou umgédfrda Natureza

rebelde a ela. Somos a prépria, multipla e infimixgeriéncia do mundo

natural realizada como uma forma especial da Vaavida humana

(BRANDAO, 2003, p. 17).

Dessa forma, nota-se a partir da proposta de Edacagbiental contemplada por
Carvalho (2008), que a cultura equivale a educag@tinuada dos individuos, ou seja, por
meio da vivéncia, dos conhecimentos adquiridos dodaacdo educacional na escola, é
possivel estabelecer novos valores. Assim, a agtdi@nta que a escola estaria oferecendo
uma Educacdo Ambiental Critica, que envolveria abeientificos, populares, tradicionais,
dentre outros, o que possibilitaria a ampliacdo @oxeitos de valorizacdo ambiental, com
base em critérios enumerados pela propria sociedemale como por valores apresentados

pelos PCN, em seus temas transversais.

Basicamente, podem-se apontar as concepc¢des dagadubmbiental apresentadas

da seguinte maneira, conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — ConcepcOes de Educacao Ambiental

PROPONENTE CARACTERISTICAS

Estudo de métodos de protecdo ambiental, |que
GUTIERREZ e PRADO (2000) Possibilita o desenvolvimento de programas pautadgs
busca sistemética pela conscientizacdo do homem,
formando o “cidaddo ambiental” através |da
“Ecopedagogia’.

Também pela “Ecopedagogia”’, mas de forma a construi
GADOTTI (2000) uma proposta que direqiona 0 ensino ndo somendeapar
transmissao de conhecimentos, mas para a elabata¢ao
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praticas relacionadas ao contexto social, atraves d
ensino baseado numa cultura de “troca de inforngicge

Uma concepcéao que vé a Educacdo Ambiental ndo como
mera expectativa de mudanca de cultura com o andigit
manutencao de boas praticas, mas como uma abordagem
direcionada ao firmamento de valores de prevenggo e

solucdo dos problemas ambientais e da gestdp da
gualidade do meio ambiente.

DIAS (2008)

Abordagem interdisciplinar que envolve saberes
cientificos, populares e tradicionais que possirii a
escola ampliar os conceitos de valorizacdo ambienta
com base em critérios vislumbrados pela propria
sociedade, através da “Educacao Ambiental Critica”.

CARVALHO (2008)

Fonte: Dados da autora (2011).

O que se percebe de todas as concepcles é quostaem um ponto em comum,
que é levar a compreensao da importancia do Meibidme aos homens, ou seja, a uma
maior conscientizacdo, no sentido proposto por ré&rgil991), de que “a pratica
conscientizadora deve constituir-se num tempo ttedacdo ao pensar certo” (p.115). As
caracteristicas apontadas para cada concepcaadvessad em alguns pontos e isso decorre,
de acordo com os autores estudados, pela formaggicedis idealizadores ou trajetoria de
vida que privilegia determinado ponto em detrimed®® outros. Entretanto, dada essa
profusdo de acepcdes, Carvalho (2008) critica nustdée o entendimento que se tem da
Educacdo Ambiental por conta dos seus inUmercstdsgjdevido ao fato de que a “Educacgéo
Ambiental passou a ser usada como termo genérieoghgo que se aproximaria de tudo o
que pudesse ser acolhido sob o guarda-chuva das fm@ticas ambientais’ ou ainda dos

‘bons comportamentos ambientais™ (CARVALHO, 2008, 153, grifos do autor).

Com isso, num entendimento mais superficial queeseda Educacdo Ambiental,
esta aglutina um variado grupo de tendéncias gileten@ num denominador comum — a
conscientizacdo, e isso sao devidas, como se gemahcitacdo, ao simples fato de se
entender a Educagdo Ambiental como um termo genécancluindo dai serem aquelas
diversas tendéncias espécies desse género que umscanelhor maneira de enfrentar as

transformacdes advindas ao meio ambiente.

Todavia, na presente pesquisa, acredita-se quei@€ab Ambiental é uma forma

de integrar valores e conhecimentos por meio densimo direcionado e interdisciplifiano

% Segundo Freitas e Neuenfeldt (2005), o signifiadelinterdisciplinaridade se revela discutivel spsite termo
implica varios niveis, podendo ir do didlogo a gnégdo ou superacdo das fronteiras entre as dinsEpl
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qual a escola realiza um processo de construcédedés de responsabilidade, justamente

para fugir de uma visdo simplista de Educacao Antdie conforme explicita Carvalho

(2008):
O uso cada vez mais corrente e generalizado davileagéo “Educacao
Ambiental” pode contribuir para uma apreensdo ingéda idéia contida
nela, como se fosse uma reunido de palavras coer pledabrir as portas
para um amplo e extensivo campo de consenso. Cemiéncia se
dissemina a idéia simplista de que, cada vez gsasepalavras quase
magicas sdo mencionadas ou inseridas em um p@jepoograma de acéo,
imediatamente esta garantido um campo de aliangds eompreensdes
comuns a unir todos os educadores de boa vontadgodes de ensinar as

pessoas a ser mais gentis e cuidadosas com azaa(@&RVALHO, 2008,
p.153).

Nessa perspectiva, é com essa tendéncia propastapalho (2008) que se passa a
entender o processo de conscientizacdo da Educag@mental no ambito da escola,
mecanismo capaz de fornecer aos individuos alieptes (discentes, docentes, técnico-
administrativos, entre outros) a maneira de “pensdén”, conforme entendimento de Freire
(1991). Enfim, a intencdo é perceber se a concegeddducacdo Ambiental defendida por
Carvalho (2008) encontra-se inserida nas politezhscacionais do Estado brasileiro, por

meio da tematica ambiental proposto nos Param€uasculares Nacionais — PCN.

1.3 A Educacgdo Ambiental Critica na Escola

O conceito de Educacdo Ambiental Critica defenghidoCarvalho (2008) pode ser
definido como aquele com enfoque interdisciplinae gnvolve saberes cientificos, populares
e tradicionais que possibilitaria a escola ampdgrconceitos de valorizacdo ambiental com
base em critérios vislumbrados pela prépria sodedaEste conceito possibilita o
desenvolvimento de programas pautados na buseangitita pela conscientizacdo do homem
em relacdo ao seu papel como portador de uma awdtistentavel, pois implica participacao
da comunidade escolar na busca de solu¢cdes ambiargartir de seu contexto e tal conceito
de Educacdo Ambiental filia-se a posi¢cdes tedrietanivlogicas que dizem respeito a visao

de educacdo como um processo de humanizacao seetalsituado, pois:

devido ao fato de que cada autor se refere a etesemtido préprio. A proposta vislumbrada por Chiwa
(2008) é aquela que se refere a uma abordagenempisigica dos objetos de conhecimento, que pode ser
percebido entre o conhecimento disciplinar.
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A préatica educativa é processo que tem como hdeztormar o sujeito
humano enquanto ser social e historicamente situa&egundo tal
perspectiva, a educacdo nao se reduz a uma in¢dwecentrada no
individuo, tomado como unidade atomizada e soltanoodo. A formacao
do individuo s6 faz sentido se pensada em relag@oocmundo em que ele
vive e pelo qual é responsavel. Na Educacdo Anddiesgta tomada de
posicdo de responsabilidade pelo mundo em que wsemcluindo ai a
responsabilidade com os outros e com o ambiense fjeto educativo
critico tem raizes nos ideais emancipadores daaedacpopular, a qual
rompe com uma visdo de educagao determinante aisédife do repasse de
conhecimentos, convocando-a a assumir sua funcpcatiea mediadora na
construcao social de conhecimentos implicados da @bs sujeitos. Paulo
Freire, uma das referéncias fundadoras da educai¢&a no Brasil, insiste,
em toda a sua obra, na defesa da educacdo coranmdiasformativa de
sujeitos sociais emancipados, isto €, autores dapripr histéria
(CARVALHO, 2008, p. 156).

Com base nisso, 0 conceito de Educacdo Ambientdic&Lrée entendido como
proposta de educacdo que proporciona ao individoa formacdo mais ampla, capaz de
situa-lo como préprio autor de sua histéria, owa,sem sujeitos sociais emancipados. Esse
entendimento de Educagdo Ambiental leva ao desemanmto de uma viséo critica:

Inspirada nessas idéias-forca que concebem umagiuémersa na vida
dos educandos, na histéria e nas questfes urgdatessso tempo, a
Educacdo Ambiental acrescenta uma especificidadenpieender as
relacbes entre a sociedade e natureza e intersiprablemas e conflitos
ambientais. Nesse sentido, o projeto politico-pédeg de uma Educacao
Ambiental Critica poderia ser sintetizado na infEnge contribuir para uma
mudanca de valores e atitudes formando um sujeitbdgico capaz de
identificar e problematizar as questfes socioandiere agir sobre elas
(CARVALHO, 2008, p. 157).

O projeto politico-pedagogico defendido pela Edéoa&mbiental Critica contribui
para a mudanca de valores e atitudes dos individacsua relacdo entre si e com 0 meio
ambiente, pois isso implica formacdo do sujeitolG@goo que tem a incumbéncia de
identificar e problematizar as questdes socioantdienPorém, em termos praticos, 0

conceito de Educacdo Ambiental Critica pode medkodefinido na seguinte passagem:

[...] as equipes que estudam as questBes ambientasrvém nelas sdo, em
sua maioria, compostas de profissionais de vanaasaque atuam em
conjunto e buscam formas interdisciplinares de emg@o entre si e de
compreensdo da realidade. Com os outros profigsiolaaarea, o educador
ambiental compartilha o desafio gerado pela conndete das questbes
ambientais. Isso implica atitude de investigacdmntat curiosa, aberta a
observacdo das mdltiplas inter-relacdes e dimendaesalidade e muita
disponibilidade e capacidade para o trabalho enpeg&ignifica construir

um conhecimento dialégico, ouvir os diferentes sshetanto os cientificos
guanto os outros saberes sociais (locais, tradispdas geracdes, artisticos,
poéticos, etc.); diagnosticar as situagfes presemt&s ndo perder a
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dimensao da historicidade, ou seja, dar valor gidse a memadria que se
inscreve no ambiente e o constitui, simultaneameot®o paisagem natural
e cultural. (CARVALHO, 2008, p. 130).

A partir disso, pode-se inferir que a definicdo Efucacdo Ambiental Critica de
Carvalho (2008) é completa, por acreditar que sbjetivos sdo mais amplos, uma vez que,
na obra “Educacdo Ambiental: a formacdo do sujetolégico” (CARVALHO, 2008) é

percebida detalhadamente as linhas mestras dds/objda Educagdo Ambiental Critica:

— Promover a compreensdo dos problemas socioamlsiertai suas
multiplas dimensdes: geografica, historica, biatdge social, considerando
0 meio ambiente como o conjunto das inter-relagdé® o mundo natural
e o0 mundo social, mediado por saberes locais ecibadis, além de
saberes cientificos;

— Contribuir para a transformacdo dos atuais padi@esso e distribuicdo
dos recursos naturais, em direcdo a formas matengéseis, justas e
solidarias de relagdo com a natureza;

— Formar uma atitude ecoldgica dotada de sensibédislasbtéticas, éticas e
politicas atentas a identificacdo dos problemasrdlitos que afetam o
ambiente em que vivemos;

— Implicar os sujeitos da educacédo na solucdo ouarelldesses problemas
e conflitos, mediante processos de ensino/apreyelizformais ou néo-
formais que preconizem a construgdo significatigacdnhecimentos e a
formacdo de uma cidadania ambiental;

— Atuar no cotidiano escolar e ndo escolar, provogandvas questdes,
situacdo de aprendizagem e desafios para a pagéopna resolugdo de
problemas, a fim de articular a escola com os amdselocais e regionais
onde esta inserida;

— Construir processos de aprendizagem significaticapectando a
experiéncia e 0s repertorios ja existentes com tgegse outras
experiéncias que possam gerar novos conceitonificaglos para quem se
abre a aventura de compreender o mundo que o &ersa deixar
surpreender por ele;

- Situar o educador, sobretudo, como mediador dedetasocioeducativas,
coordenador de agdes, pesquisas e reflexfes -aescelou comunitérias
— que possibilitem novos processos de aprendizasgaiais, individuais e
institucionais (CARVALHO, 2008, p. 158-159).

Esses objetivos sintetizam a abordagem da EducAgdoiental Critica, pois
perpassa por inumeros contextos de sua atuacaoen@sciados que determinam ser
necessario implicar os sujeitos da educacao (dissedocentes e corpo administrativo) na
solucéo ou melhoria dos problemas ambientais, dtuan cotidiano escolar e n&do-escolar, e
também os que situam o educador como um mediadoretiecdes socioeducativas sdo 0s
mais pertinentes para a conscientizacdo dos indigicha escola, indicando-se, assim, as

maneiras de se efetivar esse novo nivel de comsaién
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Dessa maneira, a autora mostra que a escola, @niin outros espacgos sociais,

deve pensar o “sujeito ecologico” para viver o eatd da preservacao ambiental:

O sujeito ecoldgico, nesse sentido, € um sujeialique sustenta a utopia
dos que créem nos valores ecoldgicos, tendo, por islor fundamental

para animar a luta por um projeto de sociedade dmmo a difusdo desse
projeto (CARVALHO, 2008, p. 67).

A funcdo da escola, nessa perspectiva, seria ardef individuos engajados aos
valores ecoldgicos, 0 que se torna utdpico na raeeld que esses valores fazem parte de um
projeto de sociedade ainda ndo hegemonico, pomgjajanento refere-se também a difusédo
desse projeto. A partir disso, observa-se que:

A existéncia de um sujeito ecoldgico pde em evi@Enéo apenas um modo
individual de ser, mas, sobretudo, a possibilidadie um mundo
transformado, compativel com esse ideal. Fomenperascas de viver
melhor, de felicidade, de justica e bem-estar.rAsaiém de servir de fonte
de identificacdo para os ativistas e ecologistasyilina sensibilidades que
podem ser experienciadas por muitos segmentos dsaneociedade
(CARVALHO, 2008, p. 69).

O ambiente escolar proporciona uma maior poss#ubdde realizacdo do processo
de conscientizacdo proposto por Freire (1991), vezaque abrange uma grande parcela da
sociedade, fomentando a divulgacédo de projetogahsformacdo do mundo. Por meio do
“sujeito ecoldgico”, idealizado por Carvalho (2008)mobilizacdo para sensibilidades mais
condizentes com a preservacdo sera muito maisvadati No entanto, fica um
guestionamento: como, na pratica, pode ser traffalagEducacdo Ambiental na comunidade

escolar (discentes, docentes, corpo administrate@munidade local) de uma escola?

Para responder ao questionamento formulado, deyesmber que a Educacgao
Ambiental Critica, pelo menos no campo teérico,pproiona aos envolvidos no processo
educacional a conscientizacao de que o0s recurs@misague sao usufruidos pelo homem sao
finitos e que os individuos precisam aprender alas@e forma consciente; caso contrario

esses recursgederao se extinguir.

Desse modo, a Educacdo Ambiental na escola sesse0C&l0 somente atraves de
levar aos discentes a atencdo aos pequenos detpleegazem a diferenca, como por
exemplo, no que tange a importancia da diminuicaotempo do banho quente; no
fechamento da torneira enquanto se escova os dentasdo se faz a barba ou lava-se a
louca; em se entender que, a cada vez que se sairdesozinho, esti-se contribuindo para o

aumento da poluicdo atmosférica, o0 aquecimentaagldbas também a orientacédo na escola
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quanto a ndo se descuidar de uma formacao holéstictica, proporcionada pela Educacéo
Ambiental Critica, defendida por Carvalho (2008yg a percepcdo dos causadores dos
problemas ambientais que é fornecida pelos docentespo administrativo da escola, pelo
menos em nivel tedrico, ja que a pratica de tatepgio pode ser impedida por inGmeros
fatores, como a infra-estrutura escolar, a formadd® docentes para se trabalhar com a

Educacdo Ambiental, entre muitos outros.

Assim sendo, definida a concepcdo de Educacao Awabiem nivel teorico-
conceitual, no préoximo capitulo trabalha-se commacanismos encontrados pelo Estado

brasileiro para o desenvolvimento da tematica amtdiem nivel da Educacdo Formal.



CAPITULO Il
MEIO AMBIENTE E TEMAS TRANSVERSAIS

A temética Educacdo Ambiental configura-se comoagsunto que esta em voga
nos dias atuais, principalmente porque parte de uewessidade de sobrevivéncia da
humanidade no planeta. Em decorréncia do atuaknssstecondmico, que privilegia a
exploracdo ilimitada dos recursos naturais encdagano Meio Ambiente, a sociedade
comecou a perceber que essa exploracdo deveri@EEsgar em bases mais racionais, com
maior incidéncia na sustentabilidade. Verificousembém, que um grande aliado para a
mudanca de concepcdo seria a educacdo, fato qeemma o surgimento da Educacéo

Ambiental.

No presente capitulo, entdo, realiza-se uma di@oupara entender a insercao da
Educacdo Ambiental no sistema educacional brasilaipartir das abordagens levantadas por
autores que analisaram a reforma educacional cemldi no pais na década de 1990. Essa
reforma insere-se, na perspectiva dos autores Abr&ilva (2008), Galvanin (2005) e
Zanardini (2005 e 2006), na reestruturacédo do Bdteakileiro para fazer frente as mudancas

implementadas no mundo e, ainda, para tentar mademaparelho estatal.

Para se fazer essa discussédo, o capitulo estaddiach trés partes: 2.1 — Reforma
Curricular da Década de 1990; 2.2 — Os PCN e osa$emmansversais; e, 2.3 — O que
apresentao Tema Transversal Meio Ambiente. Na primeira ggabusca-se apresentar a
reforma curricular na Educacao brasileira a pddidécada de 1990, fruto das modificacdes
apresentadas pelo Estado. Ja na segunda partegitiglaccaapresentam-se o significado do
documento Parametros Curriculares Nacionais emagédransversais propostos por aquele.
Na ultima parte, por fim, trata-se do tema transaleleio Ambiente, especificamente o que

ele traz para a discussao da Educagao Ambiental.
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2.1 Reforma Curricular da Década de 1990

Nos anos 1990, a concepcédo tradicional do Estadsiléiro sofre profundas
transformacdes em decorréncia das mudancas queemcoem nivel internacional.
Basicamente, o que ocorre € uma adequacdo dauestagtatal com esses novos tempos,
denominada por Zanardini (2006) de substituicdo ndodelo estatal racional-legal ou
burocratico para um modelo estatal de administrggélolica gerencial. Em sua obra,
Zanardini (2006) discute que os componentes damefalo Estado brasileiro, no que tange a
educacéo, sdo a reforma da educacao basica etda gssolar. Para a autora, sua tese central
€ perceber que a reforma estatal e, consequentmantreforma educacional esta
consubstanciada na ideologia da pés-modernfdadgual produz dentre seus mecanismos de

implementacéo a globalizaga® o neoliberalisnfo

Contudo, sem entrar no mérito dos conceitos alsdido paragrafo anterior,
Zanardini (2006) mostra que a reforma do Estad@gzsou-se em nivel administrativo,
politico e ideologico, baseando-se na implementat@administracdo publica gerencial,
entendendo que essa seria uma solucao para aaerisgtado e que nortearia a administracao
publica para aquilo que se denominou “Principio Efiéncia’. Os protagonistas dessa
perspectiva acreditavam que a educacéao teria uel papto relevante na transformacgéo do
Estado. Sobre isso Zanardini (2006) escreve:

Essa perspectiva de valorizacdo da educacao, partiente da educacdo
bésica, comeca a ganhar forca a partir da Confieré&le Educagéo para
Todos, realizado no ano de 1990, em Jomtien na@ridid, financiada pela
UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial. Dessa Conferéncia
participaram cento e cinquenta e cinco paises,sgueomprometeram a
universalizar e assegurar uma educacdo basica a@aape a criangas,
jovens e adultos. Isso se consubstanciou no dodonwre apresenta a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo Basica para TedBatisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem. Retomandieito i educacao

* Para Schmidt (2002), o p6s-modernismo teve origesnanos 70 e 80 do século XX, quando pensadones co
F. Lyotard, G. Lipovetsky, J. Baudrillard, A. Tadfl D. Bell e C. Lash contribuiram para a ideiagde
vivemos uma nova etapa da historia, chamada psrdelép6s-modernidade” que se caracteriza pelatémor
dos centros” e pela “incredulidade em relagdo d@amaerativas”.

® De acordo ainda com Schmidt (2002), a globalizag&m fenémeno que tem como principal caracteaistic
transformacado revolucionaria dos meios de comua@ag transporte, interligando-se todos os pontos do
planeta entre si.

® Teoria politico-econdmica, segundo Berutti (20af)e vem direcionar o processo de mudanca mundial d
capitalismo, originado nas ideias do tedrico Fid@dHayek, que junto com seguidores comecaram aagpen
estratégias que conseguissem liberar o capitaki@suas amarras intervencionistas.

" Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacaoci€ié Cultura, Fundo das NacBes Unidade para a
Infancia e Programa das Nac6es Unidas para o Delsémento.
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expresso na Declaragdo Universal dos Direitos Hosyaa centralidade da
educacao basica € proposta para a satisfacdo dassitmdes basicas de
aprendizagem, e desse modo, o enfrentamento dogsgnaroblemas
contemporaneos, tais como: o aumento da dividarextee muitos paises, 0
perigo de estagnacdo e da decadéncia econémicessamento demasiado
da populacdo e as diferencas econémicas entre c@en@ZANARDINI,
2006, p. 11).

Zanardini (2006) mostra que a valorizacdo da edicchgsica € um empreendimento
patrocinado pelas agéncias internacionais (UNICE#&nco Mundial, dentre outras) para
garantir uma estratégia capaz de solucionar oslgmals citados: o aumento da divida
externa, o perigo de estagnacédo e decadéncia emas)no crescimento demasiado da
populacdo e as diferencas econémicas entre as:dfiesentido pragmatico, isso significa
uma maneira de criar mecanismos de contensao féasriias entre paises ricos e pobres, em
vista do desenvolvimento do capital, a educacéda agpanaceia para solucdo dos problemas
apontados e isso, segundo a autora, comeca a sEbige a partir da Conferéncia de

Educacao para Todos em Jomtien, na Tailandia.

Em nivel nacional, a perspectiva da valorizacdedlecacao béasica € verificada por
meio dos documentos oficiais elaborados para dtigasl publicas de educacéo. Sobre isso
Zanardini (2006) revela:

A reforma da educacdo basica materializa-se na emmitacdo de
Referenciais, Parametros e Diretrizes Curriculpaga a Educacédo Infantil,
o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, e atravétiviesos Programas e
Projetos articulados a esses Referenciais, Pa@snetDiretrizes, dentre os
quais podemos citar: o0 Fundo de Manutencéo e Desemento do Ensino

e Valorizacdo do Magistério — FUNDEF, o Programah@iro Direto na

Escola, o Programa da Merenda Escolar, o Projetol&Sovem, o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica — SAEBERame Nacional do
Ensino Médio — ENEM (ZANARDINI, 2006, p. 17).

Verifica-se, de acordo com a citacdo, que as pafitipublicas para a educacao
buscam uma melhor eficiéncia do sistema educachraalleiro, considerando-se os diversos
programas e projetos citados e que levaria, emegoésicia, a materializacdo da reforma
educacional implementada. No entendimento da gutar#o as reformas educacionais
quanto as do Estado teriam a finalidade de trarsnoutEstado administrativo e provedor”

para um “Estado avaliador, incentivador e geraégpaliticas” (p. 11).

Numa perspectiva complementar, Galvanin (2005)samta aspectos econémicos,
histéricos e politicos para explicar a reformatesteerificada a partir de 1990, sendo que o0s

documentos oficiais podem refletir os contextosdssnudancas. O autor diz o seguinte:
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A correspondéncia das transformacdes do processaitpro na educagéo e
formacéo profissional através das mudancas na fdemaoducéo exigiram
alteracBes no delineamento do trabalhador. Ou sgjacesso produtivo a
medida que modifica e evolui 0 mecanismo de produg&canica para
tecnoldgica, exige modificacbes também na formalghtrabalhador quanto
aos seus conhecimentos e técnicas para atendempesssso produtivo
(GALVANIN, 2005, p. 02).

A ideia implicita, segundo a autora, é prepararexsirsos humanos para a nova
etapa da producédo capitalista, pois a escola telemtro dessa perspectiva, o papel
fundamental na qualificacdo profissional dos trabdbres. Com a evolucdo do processo
produtivo, que passa da producdo mecéanica paralégica e que aumenta o nivel de
conhecimentos necessarios para o0 manuseio dasmadagibu procedimentos, o trabalhador
nao oferecera apenas a forca bruta de seus musenlss esforcos mais sutis para o
desenvolvimento de determinada tarefa, cujas egigérsao capacidades cognoscitivas mais

elaboradas.

Abreu e Silva (2008) evidenciam diversos aspectoetbrma educacional no Brasil
por meio de uma profusdo de dados estatisticascipalmente os que dizem respeito as
avaliacdes nacionais e a formacao do professoaufsas mostram, também, que o principal
alvo da reforma educacional “foi a mudanca curaculutiizada como estratégia para
aproximar a educacédo escolar das demandas podis tpensformacdes ocorridas na
economia em geral e no mundo do trabalho em phlatic(p. 523). Isso é percebido na

seguinte passagem:

A finalidade de uma educacéo que se volta pargp@fider a fazer” vincula
a educacao diretamente as razbes do mercado dihtraBssim, a educacao
bésica deve ter como um de seus pilares o aprendiezer que, mesmo
sendo indissociavel do aprender a conhecer, estas@itamente ligado a
formacdo profissional: como ensinar o aluno a pdr gratica os seus
conhecimentos e, também, como adaptar a educacd&mtzdho futuro
qguando ndo se pode prever qual sera a sua evgiiBREU; SILVA, 2008,
p. 527).

Apesar do aspecto pessimista abordado pelas autwrasentido de colocar em
destaque a dissociacdo do fazer com o conhecegpatitisas educacionais do Estado, elas
expdem criticamente que a finalidade diretiva dacadao seria sua vinculagdo com as razoes
do mercado de trabalho, ao aprimoramento, cadamaar, dos trabalhadores ao sistema
capitalista de producdo. Numa outra passagem dassa por seu turno, constata-se a

proposta anunciada no comeco do paragrafo quairdwaai que:
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No ambito local, o Estado brasileiro, desde o intta década, esfor¢ou-se
para o cumprimento das metas estabelecidas nasipardoem como em dar
respostas visiveis aos agentes parceiros. O Pradsaamsileiro de Qualidade
e Produtividade (PBQP), definido ainda no Goverr@lof, apontava a
direcdo que a reforma do Estado e da economiaidevesmar. Conjugadas
a elas estariam as mudancas na educacao, delinead2BQP como um
subprograma que estabelecia a necessidade de &gdoutle uma politica
educacional que tivesse como eixo a “educagédo parampetitividade”
(ABREU; SILVA, 2008, p. 528).

Por esse programa iniciado no Governo Collor, aanga do aparelho estatal se
inicia, assim como a resposta aos agentes parcemascipalmente 0s organismos
internacionais (PNUD, Banco Mundial, dentre outrespre as mudangas efetivadas no
Estado brasileiro rumo as metas estabelecidasugagéo seria considerada um subprograma
das metas do Programa Brasileiro de Qualidade duBvalade (PBQP), pois a politica
educacional teria como eixo a formacao profissipaah a competitividade, cujo carro chefe

é a reformulacéo da economia e do aparelho estatal.

Num outro viés mais focado na reforma educacionaljue a do Estado brasileiro,
Zanardini (2005) aborda que a articulacdo da redodm Estado com a educagcdo ocorrem
através da implementacédo da reforma da gestaoaespols tal reforma tem como objetivo
promover a superagdo de uma suposta crise denefifla escola e, também, da instalacéo
da perspectiva mercadoldgica de eficiéncia no iortalos sistemas educacionais e das

unidades escolares, ficando isso melhor percel@dmasagem que se segue:

Os documentos elaborados pelo MEC estdo semprdaatutr a necessidade
de revisdo acerca da forma de organizacdo e adragés dos sistemas e
unidades escolares, a fim de que a escola possamélhor produtividade e
satisfacdo dos objetivos pretendidos, a fim deagascola torne-se eficiente
(ZANARDINI, 2005, p. 04).

Essa citacdo confirma que a reforma educaciondl ieserida no conjunto das
reformulacdes propostas para o Estado, visandmplemento das politicas neoliberais. Com
isso, pode-se afirmar que os documentos citadoZgmardini (2005), como a Lefr9.394 /
1996 (LDBEN), o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimelo Ensino e Valorizacdo do
Magistério — FUNDEF (hoje Fundo de Manutencao eebeslvimento da Educacéo Basica —
FUNDEB), o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDEPrograma da Merenda Escolar e
o Projeto Escola Jovem materializam a perspecevi@ichar a escola mais eficiente, do ponto

de vista do mercado.
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Finalmente, para Abreu e Silva (2008) a reformacadional s6 se completaria com
a criagdo de um curriculo de carater mais gerglaxade agir como um instrumento
privilegiado para obtencéo de informacdes sobiistersa educacional, e a forma para auferir
informacdes se daria por meio de um sistema déagéial nacional, como o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacéo Béasica (SAEB) e o ExanoeoNal do Ensino Médio (ENEM.)

Também para as autoras, os Parametros CurricilNaaenais seriam a forma de se
oferecer ao sistema de avaliacdo nacional inforesaedbre a propria avaliacdo do ensino, a
formacdao de professores em ambito nacional e aipéoadde livros didaticos. O entendimento
que se pode ter da producdo dos Parametros é @usempum instrumento facilitador para a
afericdo do sistema educacional brasileiro, canaetese-ia como apoio para a avaliacdo das
reformas engendradas na educacéo nacional a gar8AEB ou do ENEM. Nesse aspecto,
um sistema avaliativo em nivel nacional, aprimaras$ politicas publicas educacionais, no
sentido de enfatizar o que vem dando certo, 0 @ae ger aprimorado ou 0 que pode ser

excluido.

Dessa forma, ap0s a compreensao da reforma esdtatainos 1990, pode-se inferir
que a reforma introduzida no aparelho estatal, mgpecto geral, representou mudancas
profundas, pois implicou a passagem do modeloatstational-legal ou burocrético, que é
aquela concepcao de Estado, segundo Zanardini }2pd&dominantemente tradicional,
amparado na hierarquia e em processos burocrasagie coadunam num Estado
administrativo e provedor, para um modelo estaadministracdo publica gerencial que, de
acordo com a mesma autora, € aquele modelo estaparado na administracdo da qualidade
e em processos meritocratizantes que desembocamEstado avaliador, incentivador e
gerador de politicas. No aspecto da educacdo ppbdissas mudancgas significaram um
direcionamento mais eficiente, do ponto de vistacawpldgico, na preparacdo dos recursos
humanos para a nova etapa do capitalismo e, pop&mmitiram a criagcdo dos PCN, que foi o

resultado pratico das mudancas engendradas.

Assim, ap0s essa discussédo, entende-se a sequér vem a ser os PCN e os temas

transversais.
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2.2 Os PCN e os Temas Transversais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) refesera- documentos elaborados
com a finalidade de direcionar as metodologiasréetmos a serem trabalhados pela escola,
em relacdo a diversos temas, sendo que, dentreeslesntram-se as seguintes teméticas:
lingua portuguesa, matematica, artes, orientac@akehistéria, geografia, educacao fisica,
meio ambiente e outros. Conforme é estabelecidapoumentos oficiais, os PCN sdo uma
espécie de referenciais para delinear os paramajeats a qualidade do ensino, no ambito
da educacao basica. Haja vista que tracam os liarsesem seguidos para as escolas, como
forma de padronizar e fortalecer o ensino, enfatinaos valores e saberes como forma de

estabelecer novas politicas educacionais.

Com as inumeras e agudas mudancas pela qual tuessacietaria vem passando —
advindas principalmente da crise mundial apontaaa€apitulo | — os PCN, embora néo
obrigatérios como as Diretrizes Curriculares, siwesentados como uma reunido de
propostas atuais e eficazes para analisar ascpsliturriculares nacionais, a elaboracao de
projetos educativos, o planejamento didatico, cenadtdidatico utilizado e, principalmente,

as reflexdes sobre a pratica pedagdgica em gassim, para Carvalho (2007):

Sua aplicabilidade [dos PCN] esta pautada em véatoses diferentes, mas
intimamente relacionados, tais como: a competénaitico-executiva dos
orgdos competentes na esfera estadual e municipdiversidade socio-
cultural das diferentes regifes do pais e a aut@nala professores e
equipes pedagogicas, 0 que jA por si sO represgntenorme desafio
(CARVALHO, 2007, p. 05).

A partir da passagem citada, pode-se afirmar queQid formam um conjunto de
regras sugeridas para o Ensino Fundamental, commafde orientar as praticas educacionais,
de modo a garantir melhores resultados em nivejudédade para o ensino pelo menos no
sentido teorico. Entretanto, conforme a preocupada@o autor, os desafios para a
aplicabilidade dos Parametros Curriculares saoneemrno sentido de apresentar inUmeros
empecilhos para sua efetiva aplicagdo, como opa@riumerados na citagdo: competéncia
politico-executiva estadual e municipal, diverselaibcio-cultural das regides do pais e,
principalmente, pela autonomia de professores @esjypedagodgicas, o que pode ocasionar

diversos entendimentos sobre a aplicacdo dos padmeirriculares.



43

Num outro aspecto, os PCN (BRASIL, 1997) dispdebresos indices ideais para se
promover e aperfeicoar o rendimento escolar, dendoa reduzir as taxas de repeténcia e
evasao de alunos do Ensino Fundamental, significapue os parametros definidos pelos
PCN sdo entendidos, em primeiro lugar, como megasEspara se atingir as metas
delimitadas pelas politicas educacionais brasieem segundo lugar, como o entendimento
de que a ideologia de qualidade para o ensino iorpgrcebida como proposta participativa
que auxilia na construcdo do conhecimento paraunoale, em terceiro lugar, como a
possibilidade de firmar uma relacdo mais proximteea aluno e o professor. Porém, num
campo mais pragmatico, pode-se fazer o seguintstignpeamento dos itens enumerados: o

gue vem a ser o significado de cada um desteitens

De acordo com a literatura até agora analisada @ABRSILVA, 2008;
GALVANIN, 2005; ZANARDINI, 2005 e 2006), pode-setanpretar as ideias anunciadas no

paragrafo anterior da seguinte forma:

* No primeiro aspecto, as metas delimitadas nasigadieducacionais brasileiras
sdo aquelas que visam a implantar, resumidamemiz ,nuudancga curricular para
preparar os estudantes para as demandas postas@atenia (empregabilidade);

« No segundo aspecto, a ideologia da qualidade paasmo prevé adequar o
sistema educacional para a superacao da crisaafnefa da escola, utilizando
meétodos de ensino que privilegiam conteudos relacios com a realidade do
aluno e o fazer em detrimento do conhecer, alémmdeanismos gerenciais
préprios das empresas produtivas;

* No terceiro aspecto, por fim, a interacdo profeséomo ocorre no sentido de que
0os conteudos trabalhados em sala sdo aqueles nixisnps da realidade do
aluno, privilegiando o fazer, posto ser mais estneénte ligado a formacao para o

trabalho.

Outra caracteristica destaca pelos PCN (BRASIL,7199 a de garantir uma
aprendizagem mais eficiente e o “desenvolvimensocdpacidades necessarias a formacgéo do

individuo” (p. 33), posto que:

Ao contrdrio de uma concepcdo de ensino e apregelizacomo um
processo que se desenvolve por etapas, em que aa urad delas o
conhecimento é “acabado”, o que se propde é urda da complexidade e
da provisoriedade do conhecimento. De um lado, ysorq objeto de
conhecimento é “complexo” de fato e reduzi-lo séaiaifica-lo; de outro,
porque O processo cognitivo ndo acontece por josigdo, sendo por
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reorganizacio do conhecimento. E também “provisauima vez que nio é
possivel chegar de imediato ao conhecimento correis somente por
aproximacodes sucessivas que permitem sua recost(BRASIL, 1997, p.

33).

Segundo Carvalho (2007), as fontes geradoras dbisf@@m variadas, destacando-
se as diferentes propostas curriculares adotadakstados e Municipios e as discussdes em
ambito nacional promovidas pelo MEC. Para o awodefinicdo de parametros claros no
campo curricular, visando a orientar acdes edumsitimais eficientes, ja estavam previstas,
inclusive no “Plano Decenal de Educacgdo (1993-2083)a propria Constituicdo de 1988,
que ja presumia essa estratégia, e os PCN, de foarspratica, propdem para os sistemas

educacionais estaduais e municipais como deverstisglgar tais sistemas, uma vez que:

O olhar dirigido para o ensino de tipo fundamergagerindo a divisdo das
séries em quatro ciclos de ensino (12 a 22 sétkeciclo; 32 e 42 série — 2°
ciclo; 52 a 62 série — 3° ciclo e 72 e 82 sérié eiclo), pautou-se na Lei de
Diretrizes e Bases (9.394/1996), que em seu a2gassegurava 0 acesso a
educacdo e defendia a necessidade de uma formagdal icomum,
estruturada através de critérios e diretrizes piglegs pré-definidas para
cada ciclo (CARVALHO, 2007, p. 06).

Atualmente, as séries do Ensino Fundamental forapliadas em 1 (um) ano e que
passaram a denominar-se da seguinte maneira: do 2° ano, sendo que o0 1° ao 5° ano
corresponde a primeira fase (antiga 12 a 42 s210e§° ao 9° ano corresponde a segunda fase
(antiga 52 a 82 série). E a citagdo vem mostrdajente uma diretriz para a defesa da

necessidade de uma formacdo inicial comum.

No que se refere a concretizacdo da formacao lirdiomum supracitada, os PCN
propde 4 (quatro) niveis distintos para o Ensinodamental, de acordo com a colocacgéo de
Carvalho (2007):

Um primeiro nivel tido como referencial para a elalgdo das politicas do
MEC, subsidiando a elaboracdo ou revisdo curricalas Estados e

Municipios; um segundo nivel que diz respeito o do mesmo como
parametro para a elaboracdo das propostas curésutlas Secretarias de
Educacdo dos Estados e Municipios; um terceiroezorate ao ajuste das
propostas resultantes do segundo nivel como cripara a elaboragédo das
propostas curriculares de cada instituicdo escelpnr fim um quarto nivel

de concretizacdo que se refere a programacao wadades do ensino e

aprendizagem em cada sala de aula, a partir dauachsn das propostas
elaboradas no nivel anterior (CARVALHO, 2007, p..08

Nesse contexto, partindo-se do principio de queranaizagem é um processo
interno e externo que se completam, pode-se coasidgie os Parametros Curriculares

Nacionais sado ferramentas proprias para se defmielhoria da educacédo no Brasil. Contudo,
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vale destacar que a mensuragdo do crescimentodiced de aproveitamento educacional,
no Brasil, ndo é unanimemente eficaz, ao passondieé possivel concluir de forma

definitiva que os PCN sao as fontes principais pardelinear as estruturas basicas do Ensino
Fundamental do pais. Deve-se avaliar, portantoastoas vertentes relacionadas a este
processo de ensino, de forma integral e indissekidgyarantindo-se que os indices de

crescimento e aprimoramento educacional possanoesiderados em seu todo.

Os objetivos fundamentais dos PCN foram elaboratto$orma sintética, com base

na ideia de que os alunos que concluem o Ensinddruental sdo capazes minimamente de:

a) compreender a cidadania como participacdo sceigbolitica; b)
posicionar-se de maneira critica e responsavel deredtes situacdes
sociais, utilizando-se do didlogo; c) conheceraaadateristicas fundamentais
do Brasil em suas diferentes dimensdes; d) conteeealorizar a pluralidade
do patrimbnio cultural brasileiro; €) perceberssegrante do meio ambiente
e agente transformador do mesmo, podendo contiplawi sua melhoria; f)
desenvolver seu senso de confianca e autocriticazogtribuir para o
conhecimento e valorizagdo do proprio corpo, atala adocdo de habitos
saudaveis; h) utilizar diferentes linguagens (Merbmatemética, corporal,
etc.) como meio para produzir e expressar suaagsggisaber se utilizar de
diferentes fontes de informag&o e o0s recursos k&gicos necessarios para
adquirir e construir conhecimentos; e por fim, j)estionar a realidade,
formulando problemas e buscando resolve-los, atiip 0 pensamento
l6gico, a criatividade, a intuicdo e a capacidagl@dlise critica (BRASIL,
1997, p. 107).

Os objetivos descritos acima sao apontamentos sggrara 0 conjunto de
competéncidsque as pessoas devem ter ao concluir o Ensinoafertal, mas, apesar de
serem dificeis de materializarem, ndo se oferecameiras para que a escola alcance aqueles
objetivos, nem tampouco oferecem instrumentos @aeaesta mesma escola possa cobrar dos
orgaos competentes as medidas necessarias panéirgapossibilidade de sua concretizacéo.
A ideia principal é trabalhar os parametros culai@s como aquilo denominado por
Carvalho (2007) de “solucéo-antidoto”, que € a sgmtacdo de um conjunto de temas
transversais, nome justificado em razdo destesapgapem todo o conjunto de disciplinas que

conhecemos como tais.

No que tange ao objetivo “e”, que se refere ao raeibiente, pode-se perceber de
melhor forma a maneira como € trabalhada a Educ&gémental nas politicas educacionais

brasileiras, quando relata as competéncias queessoas devem ter ao final do Ensino

8 Segundo Perrenoud (1999), ndo existe uma nocad® elpartilhada das competéncias. No entanto, éildude
competéncias “como sendo uma capacidade de aggzafente em um determinado tipo de situacao, agpoiad
em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles” (p. 7)
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Fundamental. Nesse ponto, fica evidenciado quea@metros curriculares objetivam inserir
a teméatica Meio Ambiente nas escolas, atravésainad transversais, para levar aos sujeitos
escolares a percepcao de que estes fazem parteid@mvolvente e que, principalmente, sao
capazes de interferir no mesmo de forma a contrdmm o seu melhoramento. Mas com isso,
do ponto de vista pratico, fica outro questionament que significa trabalhar a Educagéo

Ambiental por meio dos temas transversais?

Uma possivel resposta é dada por Gavidia (199&ndgpmostra que ja se falava
numa proposta similar de tema transversal desdeécm ido século XX, através do termo
“ensino global”. No entanto, esse mesmo autor cheaatancao para o fato de, inicialmente, o
termo se referir a uma série de conteudos fundaisedé serem abordados em classe, mas
gue nao pertenciam a nenhuma disciplina em paaticab passo que, posteriormente, passou
a significar “um conjunto de valores, atitudes mportamentos essenciais e que precisam ser
ensinados (...) simbolo de inovacio e de abertresdola & sociedade” (GAVIDIA, 1998,
p.52).

Para Cordiolli (1999), o entendimento da modalidddmas transversais” € aquele
que aceita o conhecimento produzido disciplinareemh alguns momentos, como também
defende a pratica de que algumas perguntas devamspendidas disciplinarmente por cada
area de conhecimento, sendo que o principal @itk transversalidade é o relacionamento
destas questbes/temas com o cotidiano vivenciadmorento em que o conhecimento se

constréi em sala de aula e suas respostas safinaeessarias.

Com efeito, o carater critico da proposta tranalede acordo com Sancho (1998),
em relacdo ao curriculo do tipo disciplinar se leweais claro através da preocupacao de que
a pratica pedagogica venha a expressar a perspgdiitica, social e cultural da sociedade.
Pautando-se na premissa de que os temas contesipladodiferentes areas ndo podem
configurar um aprendizado a parte e valorizandmrapreensao integral de cada tema, a
transversalidade entende que em funcdo da extepsdfondidade e complexidade desses
temas, carregados de valores e interesses emtepafire-se um espago oportuno tanto para
o estabelecimento de um novo didlogo em sala @e-aahde juntos professores e alunos sao
incentivados a discutirem e se posicionarem sobme&smos —, como para a valorizagao dos

saberes extra-escolares e suas possiveis intedeslaom o curriculo formal da escola.

Esclarecendo mais sobre o tema, os PCN (2011)uanpublicacdo sobre assuntos
que discorrem sobre areas que nao fazem parterdoutol escolar de forma obrigatéria, mas

que podem ser introduzidos, de alguma forma, nmerme sala de aula, como por exemplo,
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os conteudos relacionados a doencas sexuais, gragpidcoce e Educacdo Ambiental, entdo

mostra o que é que trabalhar de forma transveasascola:

(...) significa buscar a transformacéo dos conse#cexplicitacdo de valores
e a incluséo de procedimentos, sempre vinculadeslaade cotidiana da
sociedade, de modo que obtenha cidaddos mais ipantes. Cada
professor, dentro da especificidade de sua are®, aigequar o tratamento
dos contetdos para contemplar o tema Meio Ambiegdeim como o0s
demais Temas Transversais (BRASIL, 2011, p. 193).

Para finalizacdo de todo o exposto, além dos PQGBinda-se que as politicas de
Educacdo Ambiental, em nivel nacional sdo delinaggoor meio da Lei n°. 9.795, de 27 de
abril de 1999, regulamentada pelo Decreto n°. 4.28125 de junho de 2002. Essa lei
determina que a Educagcdo Ambiental deve ser incadponacionalmente, como ensino
permanente e fundamental na escola, através delohagas diversas que possibilitem tal
ensino no processo educativo. Os Parametros ClamésuNacionais (PCN), na modalidade
“temas transversais”, portanto, sGo 0 mecanismauad® para viabilizar o ingresso da
Educacdo Ambiental no ensino escolar através datéraatica Meio Ambiente, o que se

passa a discutir a seguir.

2.3 O que apresenta o tema transversal Meio Ambieat

De forma geral, a Educagdo Ambiental é discutidacentivada nos PCN, em seu
volume 9, que representa a viabilizacdo do tema Meibiente na escola e assume um papel
fundamental na formacdo de cidadaos responsavaivas, resgatando valores essenciais,
tais como: ética, fraternidade e respeito para aonda em geral. De acordo com Carvalho
(2007), através da proposicdo do Meio Ambiente cdsma transversal, devido a sua
abordagem holistica e integradora, ela € traballd@denaneira mais sensivel nos PCN. O

autor acrescenta:

A legitimacdo dessa transversalidade implicita menatica ambiental

representa um passo essencial para que a Educagdiemal ndo continue

a ser erroneamente pensada e reduzida na escalés aima disciplina da
grade curricular pertinente as Ciéncias Bioldgi€s problemas ambientais
nao se restringem apenas a protecdo da vida, maslidade da mesma.
Desse modo a distribuicdo desigual de renda etiggusocial generalizada
decorrente do modelo de desenvolvimento adotadorrada tecnoldgica, o

individualismo crescente e os desafios da plurdédaultural que hoje

caracterizam o mundo globalizado também sdo ermare@no ambientais
(CARVALHO, 2007, p. 17).
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O tema Meio Ambiente, nessa perspectiva, é insgrd@amente porque traz o
entendimento de que a tematica ndo é somente uwoaymacdo das Ciéncias Bioldgicas,
mas uma preocupacao que perpassa todas as desiptioolares. Além disso, ao se trabalhar
o tema transversal Meio Ambiente, entende-se qu&pel da escola seria o de ministrar aos
alunos uma educacao voltada para a preservacaeraaipbformando uma cultura consciente
e socialmente responsavel de busca pela garantimaasaudavel e traduzindo para todos a

importancia desta tematica para a vida humana

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (BRA®97), a escolha do Meio

Ambiente como tema transversal foi definido em &nge quatro critérios basicos:

» Urgéncia social;

Questbes de abrangéncia nacional;

Possibilidade de ensino / aprendizagem na edudagdamental;

» Favorecimento da compreenséo da realidade e deipagtio social.

Levando em consideragdo esses critérios, segunda@la (2007), ndo é dificil
entender porque essa inclusdo ocorreu, tendo em aigravidade das questdes ecoldgicas
com relacdo ao momento em que se vive e a urgéeciarmar uma consciéncia sensivel a
tais questbes para garantir a sobrevivéncia da mdade. Em varios momentos do
documento, Parametros Curriculares Nacionais (P&€N)uestdo Ambiental é trabalhada
como um conjunto de tematicas que “ndo dizem res@genas a protecdo da vida no
planeta, mas também a melhoria do meio ambienta qudlidade de vida das diferentes
comunidades” (BRASIL, 1997, vol. 9, p.23), enfatida o papel imprescindivel da Educacao
e da participagdo popular na resolucdo de boa padeproblemas responsaveis pela crise
ambiental.

A apresentacdo do tema transversal Meio Ambienteohane 9 dos PCN, por seu

turno, da-se em duas partes bem definidas quataledare a Educacdo Ambiental:

* Num primeiro momento procura-se tracar um histodas grandes conferéncias e
reunides mundiais sobre o tema, onde a EducacadeAtabé apontada como
elemento chave para promover novos pontos de ristaflagrar novas posturas

diante da problematica ambiental;
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» Posteriormente, num segundo momento, discutem-pedagogia da Educacao
Ambiental voltada para o Ensino Fundamental emadsrde conteudo, critérios de
avaliacdo, préticas e orientagbes didaticas fundtdas nas observacdes
efetivadas na primeira parte.

O que se observa € que, para mostrar a relevaadiasdr¢cdo do tema transversal
Meio Ambiente nas politicas educacionais, 0 documdraca, numa primeira parte, a
trajetoria histérica da Educacdo Ambiental paréfjaar sua inclusdo na escola, buscando a
tentativa de evidenciar a necessidade de educdwteos cidaddos brasileiros para que
assumam suas responsabilidades e cumpram suanpaltga planetaria por um ambiente

mais saudavel para as geracgfes atuais e futuras.

Na segunda parte da apresentagcédo do tema tranndMereaAmbiente nos PCN, que
se refere a selecdo de conteludos e orientacOeticdgddpara o trabalho de Educacéo
Ambiental no Ensino Fundamental, € que fica maisy levidenciado o que este tema

transversal apresenta ao relatar os objetivos&peetende alcancar no seu desenvolvimento:

Conhecimento e compreensdo integrada de nocdesabasie meio
ambiente; adocdo de posturas sustentaveis em caes&srola compativeis
com esta compreensdo; observacdo e analise criticdatos e situacdes
ambientais pertinentes ao tema; percepcdes de &rgdmde causa e efeito
na natureza importante para compreensdo do meideai@be seus
diferentes ecossistemas; dominio de procedimemta@sservacdo e manejo
de recursos naturais; percepcdo e valorizacaovéasitiade natural e sécio-
cultural e identificacdo pessoal como parte inteigrado meio ambiente
(BRASIL, 1997, vol. 9, p. 53-54).

Esses objetivos mostram a grande relevancia dalsalltar com o tema transversal
Meio Ambiente no contexto escolar, posto que lewana maior conscientizacdo do corpo
discente. A forma para o atendimento dos objetpropostos, nos termos dos PCN em seu
voluma 9, é a estruturacdo da tematica em trégscgue sugere uma ampla compreenséo do

meio ambiente, que sao 0s seguintes:

* Ciclos da Natureza (enfocando o conjunto das elegdes e fluxos presentes na

natureza a partir de uma visao sistémica);

» Sociedade e Meio Ambiente (voltado para o estudoirtarrelacdes entre grupos

humanos e as atividades que desenvolvem num desetmespaco);
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* Manejo e Conservacdo Ambiental (de cunho maisquatbltado para a anélise e

incentivo de préticas que respeitem o0 meio ambieridtem desperdicios).

Desse modo, apés as consideracbes expostas acmemdese que o tema
transversal Meio Ambiente é de suma importanciaa par desenvolvimento de uma
conscientizacdo ambiental em nivel geral. As prigosietodoldgicas de se trabalhar o tema
levam ao entendimento de que todos fazem parte ekmm ambiente — o planeta Terra.
Assim, ficam alguns questionamentos: como € dedddaoa tematica ambiental num
contexto municipal? Ou qual é a aplicabilidade elma transversal Meio Ambiente numa

rede municipal de ensino?

Essas questdes, entre outras, serdo respondigadxiimo capitulo.



CAPITULO Il

O TEMA TRANSVERSAL MEIO AMBIENTE NA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE ANAPOLIS

Este capitulo tratar4, conforme anunciado, da eptagdo, descricdo e analise dos
dados sobre a aplicacdo da Educacdo Ambiental sinceformal do municipio de Anapolis,
considerando-se as propostas do art. 1°, 81° da°L8i394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN. Discutir-se-a, dessméros dados segundo os fundamentos
tedricos abordados nos capitulos precedentes.

Cumpre destacar que o objetivo geral desta pes@uesaalisar como € aplicada a
Educacdo Ambiental no ensino formal, do municipoAshapolis, a partir do entendimento
proposto no art. 1°, 81° da Lei n°. 9.394/96, leeDiretrizes e Bases da Educacao Nacional —
LDBEN.

Os objetivos especificos deste estudo incluemntBneler os conceitos que norteiam
a tematica ambiental (Meio Ambiente, Questdo Anthiee Educacdo Ambiental); 2)
perceber se o conceito de Educacdo Ambiental Eripiwposta por Carvalho (2008)
encontra-se inserida nas politicas educacionaiEsiado brasileiro em geral e nas escolas
publicas municipais de Anapolis em particular; Bdtir sobre os mecanismos encontrados
pelo Estado brasileiro para o desenvolvimento deatiea ambiental em nivel da Educacéao

Formal.

Para entender o objeto de estudo da pesquisa,siteess de sua contextualizag&o.
Assim sendo, neste capitulo sera contextualizamidagle de Anapolis quanto aos seus dados
geograficos e infra-estruturais mais recentes, bemo, um breve relato sobre o sistema
educacional do Municipio. Além disso, serdo coniglitas as escolas que serviram de
campo de pesquisa, que no presente capitulo sen@mnihadas Escola A e Escola B.

O capitulo aborda ainda a metodologia utilizada parealizacédo deste estudo e os
dados que foram obtidos junto aos professorespmgase Secretaria Municipal de Educacéao

(SEMED), visando assim, tomar conhecimento solapliaacdo da Educagdo Ambiental nas
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referidas instituicbes de ensino. E, para finalipar Ultimo tépico, Descricdo e Analise dos
Dados, realizou-se da tabulacdo dos dados obtidesscolas escolhidas para a pesquisa,

com sua analise pormenorizada em graficos, tabéasquadros.

3.1 O Municipio de Anapolis

O crescimento atual da cidade de Anapolis estddigamuitos fatores, dentre eles a
operosidade de seu povo e a localizacdo estrat@gicanunicipio. Segundo dados da
Secretaria Estadual de Gestdo, Planejamento de nigenento de Goias
(SEGPLAN/2010), o municipio de Anapolis é tido,adtnente, como 0 mais competitivo do
Estado de Goias e, no quesito infra-estrutura enma) esta em 2° lugar. No aspecto
demografico, de acordo com dados recentes doutwsttrasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010), a cidade de Anapolis possui 335.08Rithntes, tornando-a a terceira maior

regido em nivel de populacdo de todo o Estado d&sGo

Sua localizagéo € privilegiada, principalmente eocontrar-se a 48 km da Capital
do Estado, Goiania, e a 139 km da Capital FedBrakilia, de modo a se tornar um eixo de
ligagcdo importante para a regido (Goiania — An@&poli Brasilia), ou seja, sua
representatividade local é tamanha, que Anapdidaécomo a regido mais desenvolvida do
Centro-Oeste. O acesso ao municipio é facil, paalsedoptar pela pista duplicada da BR-
153, que liga Anapolis as regides sul e norte dsiBrou pelas BR-060 e BR-414, que ligam
Andpolis a Brasilia, de acordo com dados obtidositeoda Prefeitura Municipal de Anapolis
(ANAPOLIS, 2011).

No intuito de exemplificar os dados apontados,u@lmps 2 e 3 e a figura 1 a seguir
demonstram com maior propriedade tais informacpescipalmente sobre as riquezas

econdmicas, infra-estrutura dos municipios goiamnso também a localizacéo de Anapolis.

Quadro 2 — Riquezas econdmicas dos 10 municipios mais ditiupe do Estado de Goias

Riquezas EconOGmicas

Ranking Municipio Pontuacéao
1° Anépolis 97,56
20 Aparecida de Goiania 77,62
3° Rio Verde 70,24
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40 Catalao 44,83
50 [tumbiara 38,86
6° Luziania 38,60
7° Jatai 37,79
8° Senador Canedo 28,69
9o Minagu 19,70
100 Caldas Novas 18,29

Fonte: SEGPLAN (2010, p.10).

Como se observa, no quadro dois, Anapolis aparagarieneiro lugar no Ranking das
riquezas econdmicas do Estado de Goias, seguidcidietes de Aparecida de Goiania e Rio
Verde. Os numeros apresentados demonstram o gpateecial econbmico do municipio,
ficando em 1° lugar quando comparado com outrosiafpios goianos, sO6 perdendo esta

posi¢do quando se é comparado com a capital ds,Gotddade de Goiania.

Quadro 3 - Infra-estrutura dos 10 municipios mais competgtido Estado de Goias

Infra-estrutura Econdmica

Ranking Municipio Pontuacao
1° Rio Verde 87,18
20 Anapolis 77,68
3° Aparecida de Goiania 73,17
40 [tumbiara 63,80
50 Luziania 63,42
6° Catalao 55,09
7° Senador Canedo 54,61
8° Jatai 51,41
9° Caldas Novas 49,57
10° Bom Jesus de Goiéas 47,77

Fonte: SEGPLAN (2010, p.10).

Novamente, de acordo com o quadro trés, os dadesdigzem respeito a infra-
estrutura para Anapolis, segundo a Secretaria E@tade Gestdo, Planejamento de
Desenvolvimento de Goias (SEGPLAN), sao vinculadosua riqueza econdémica (PIB,

massa salarial e receita municipal), infra-esteutaconémica (distrito industrial), infra-
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estrutura tecnoldgica (universidades, pesquisaderesntros de capacitacdo), localizacao
estratégica (acessos asfaltados e terminal ferfoyi@ politicas de incentivos financeiros e

tributarios (principalmente do Programa Produzir).

Figura 1: Localizacdo geografica de Anapolis/GO
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Fonte: Disponivel em: http://marcossouza.zip.net/. Aoem®: 01/07/2011.

Em relacdo ao setor educacional, Anapolis se astuwtprincipalmente para fazer
frente ao desenvolvimento ocorrido no municipicsamido a atender as demandas do

progresso econémico.

No quesito instituicbes de Ensino Superior, comebam dados coletados junto a
Prefeitura Municipal de Anapolis (ANAPOLIS, 201 Bnapolis conta com a UniEvangélica-
Centro universitario, Universidade Estadual de &ofBEG), Faculdades do Instituto
Brasileiro (FIBRA), Faculdade Anhanguera, Faculd@dgdlica de Andpolis, Faculdade de
Tecnologia Roberto Mange (SENALI), Universidade Es#h Vale do Acaral{UVA), além
do Instituto Federal de Goias (IFG) com cursos dsirt®o Superior e em nivel médio,

transformando-a num grande polo universitario.

° Tal Universidade possui um “campus” avancado dads, cujo objetivo é o desenvolvimento de projito
formacdo em licenciaturas. Sua permanéncia naeidsi condicionada a conclusdo dos cursos deiitera
pelos alunos matriculados neles.
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Quanto a Educacdo Béasica e de acordo com dadatoshtinto a Subsecretaria
Estadual e SEMED, Anéapolis conta atualmente comE8Bolas Municipais, sendo 13
conveniadas, subordinadas a Secretaria MunicipalEdecacdo e mais de 60 escolas

estaduais, subordinadas a Subsecretaria Estadkalutacao, além de escolas particulares.

Os dados apresentados mostram, de forma gerattasm municipio de Anapolis
gue demonstram a sua importancia no contexto raljidlo préximo tépico, descrevem-se

dados sobre a rede municipal como também das espadaserviram de objeto da pesquisa.

3.2 Rede Municipal de Ensino

O Censo de 2010, obtido junto ao Departamento tiitscas da SEMED, revela a
situacao de atendimento da Rede Municipal de Ergimroum grande quantitativo. O nimero
absoluto de atendimento nesse ano ultrapassou eandg 30.000 mil matriculas nas
modalidades de ensino (Educacéo Infantil e Ensimud&mental) oferecidas a comunidade

urbana e rural de Anapolis pela Secretaria de Ediaca

Na modalidade da Educacdo Fundamental, a Rede iah@tende uma grande
parcela da comunidade anapolina, tendo um nimgnessivo tanto na zona urbana quanto
na rural. Por sua vez, na modalidade da Educadantilna Rede Municipal de Ensino da
atendimento nos diversos bairros do municipio, gzerido um total de 19 Centros
Municipais de Educacéao Infantil (CMEI) divididas elmas categorias de ensino: creche, de 0
a 4 anos, e Pré-Escola, de 4 a 6 anos, confornus adadolhidos na SEMED (2010). Diante
disso, tem-se que a educacgdo formal no municipiArdolis possui como missdo educar

seu povo preparando-o para o futuro.

Atualmente, segundo informacdes constantes da SEBD1), sédo desenvolvidos
programas, como o “Brasil Alfabetizado”, “Escolav¥i, “Mais Educacao”, “Saude na
Escola” e Programa “ProJovem Urbano”. Todos essaggmas visam, de uma forma geral,
ao desenvolvimento do educando em varios aspemt® eles a alfabetizacdo escolar e a
insercdo social de criancas e jovens. Dos progrdisiasios, apenas o Programa “Escola
Viva” é de criacdo da SEMED, sendo os outros ekt pelo governo federal e que séo
executados em nivel municipal. No que se referduc&cdo Ambiental, de acordo com dados
levantados na SEMED, inexiste um programa ou daperto que programe acdo sobre a

tematica, embora na gestdo municipal anterior (ZDWB) existia um departamento que
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oferecia projetos para serem desenvolvidos pelaades escolares. Porém, com a prética de
tais propostas, optou-se por criar, na atual ge€69-2012), uma “Assessoria de Meio
Ambiente” que é ligada a Diretoria de Educacaoaorgnculado ao organograma funcional
da SEMED, cujo objetivo central € apoiar os prgetesenvolvidos pelas unidades escolares

sobre Educagdo Ambiental.

Na sequéncia sdo contextualizadas as duas escmaeryiram de campo empirico

da pesquisa denominadas neste estudo, para farsodeanato, de Escola A e Escola B.

3.2.1 Contextualizacdo da Escol A

A Escola A esté situada no Parque Brasilia e fmigurada no dia 12 de dezembro
de 2004. Essa unidade escolar funciona em doi®dumatutino e vespertino, contando,
atualmente, com 250 alunos e 25 funcionérios efetilkocaliza-se no setor sudeste e tem em
suas imediagBes os bairros Anapolis City, Bairro Laeirdes, Filostro Machado, Sé&o

Jerbnimo, Flamboyant, Morada Nova e Vila Sul.

Segundo o PPP da escola, sua missdo € empreeddsr didaticas e pedagodgicas
pautadas no respeito a autonomia e a dignidadealdo®s, através de uma abordagem
transdisciplinar, procurando construir pontes eafreliferentes saberes, entre esses saberes e
0S seus significados para o cotidiano do educaonbfetivando o surgimento de seres
conscientes, éticos, solidarios, tolerantes, catpes, que utilizem o pensamento légico, a
criatividade, a andlise critica nas diferentes agibes de aprendizagem no dia-a-dia,
exercitando, através do didlogo, seus deveres, dambém os direitos politicos, civis e
sociais (PPP, 2011).

Sua visdo € ampla e geral, abrangendo todos ostaspeducacionais e legais,
buscando promover um clima saudavel, de interacém dazer pedagogico compartilhado
entre todos os envolvidos: corpo docente, corpoedis e corpo administrativo através de
uma “praxis” responsavel e compromissada com urnal@gpublica de qualidade (PPP,
2011).

A referida instituicdo de ensino é organizada dedic com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Parametros idDlares Nacionais (PCN) e
orientacdes da Secretaria Municipal de EducacadViEgEl. Cumprindo o Calendario

9 Dados contidos no Projeto Politico Pedagégiccetkrida instituicéo de ensino.
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Escolar, horas-aulas estabelecidas e o Plano Adeallrabalho de cada professor, e
respeitando a autonomia, as habilidades e as céngie$ singulares de cada um, a escola
disponibiliza para o uso dos professores de todadisgiplinas varios materiais didaticos e
pedagogicos, como bolas de futebol e volei, corbas)bolés, jogos pedagdgicos (tangran,
material dourado, etc.) dicionarios de inglés d@ymués, livros didaticos e literarios, revistas
(Nova Escola, Historia, Ciéncias Hoje), livros cd@bs e DVDs para acompanhamento,
transferidores, réguas grandes, compassos, tpitais, telas, papel sulfite, papel pardo e
cartolinas, Flip Chart, domin6 de palavras, alfabetovel, relégio educativo, postes com
letras, tabuada giratéria, domind matematico, mapacorpo humano, enciclopédias (de
nutricdo, sexual e do saber), globo terrestre, pomatil, televisor, aparelho de DVD,
retroprojetor, tela para projecdo, aparelho de smm caixas acusticas e microfone,
microcomputadores, quadro/giz, maquina de xérobecéo de livros para pesquisa e mapas
de Anapolis, Goiés, Brasil e Mundi, além de Bibkagradas (PPP, 2011).

No entanto, a escola ndo possui acessibilidadetet@pica nem pedagdgica, visto
gue nao possui rampas, portas, banheiros, matkdalico especifico para atendimento de

alunos especiais.

As atribuicbes de cada servidor da Escola A estgmicdadas no Regimento
Escolar. A referida instituicdo é mantida pelo Rdeéblico Municipal, com verbas vindas
tanto da Prefeitura Municipal como do Poder Pultederal.

Conforme pode ser visto no PPP (2011), sua metg@otte ensino € interdisciplinar
e contextualizada, utilizando variados recursostdids: aulas expositivas e dialogadas com
uso do quadro giz, atividades diversificadas irtiligis e em grupos, debates, discussdes e
didlogos, leitura individual e compartilhada, resmg audiovisuais, computacionais, livros
didaticos e literarios, pesquisas, textos fotoaigsa cartazes, palestras, exposicdes e

excursodes extra-classe.

Todos os quinze professores da referida instituggn graduados. Deste total, oito
possuem pos-graduacdo e todos tem participadoaregeiite de cursos de aperfeicoamento
oferecidos pelo Centro de Formacéo de Profess@eSEMED e também participado dos
cursos oferecidos pelos coordenadores pedagoégieosardas especificas do Ensino
Fundamental, além de frequentar os encontros pgatagdquando tém a possibilidade de
adquirirem novos e atuais conhecimentos de suadé@retuacao pedagdgica, conforme dados

recolhidos junto a Secretaria da escola.
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Ainda segundo o PPP (2011), a avaliagdo é contiotente todo o processo, com
retomadas, devolutivas e intervengles, observamdoss avancos e as dificuldades e,
buscando uma qualidade melhor de ensinar e de, @dVescola A, apresentou o PPP, depois
de realizar encontros, momentos de reflexdes, ghaldo e trocando sugestdes e idéias que

possibilitaram repensar e construir.

A elaboragéo do PPP levou a reflexdes e a concldeapie a Escola necessita de
ajuda, suporte de material pedagdgico e estrutsicafpara melhorar o seu desenvolvimento
para que a aprendizagem seja vista como um proabssto, inacabado, necessitando sempre
do seu mediador, o professor, sempre conscienseual@resente e olhando o futuro com a
convicgdo de que os obstaculos podem ser supereoiofrme dados recolhidos junto a

Secretaria da escola.

3.2.2 Contextualizacdo da Escold B

Atendendo aos anseios da comunidade local, quergafia problemas quanto ao
acesso das criancas, adolescentes e jovens aaseststio que so existiam escolas em bairros
distantes ou na regido central da cidade e o meitrathsporte existente era escasso, nao
atendendo a demanda, em 1993 iniciou-se a constdac&scola B, a qual foi inaugurada em
agosto de 1994, possuindo um total de oito salasildee uma biblioteca (PPP, 2011).

Em 1997, ocorreu um incéndio na secretaria da &seolodo o seu arquivo e
mobiliario foram queimados. A gestora responsaetd pscola nesta época, em conjunto com
a comunidade escolar e com o0 apoio da Secretariaichdal de Educacdo reconstruiu

novamente a escola, prosseguindo assim, sua misséao.

A escola localiza-se no Bairro Vivian Parque. Sliantela € composta por 895
alunos dos bairros adjacentes, ou seja, Calix®pllorumbi, Vivian Parque I, Invasdo | e
II, Gibram, Reni Cure, Vale das Laranjeiras, alé@matlinos oriundos de Fazendas Vizinhas.
Conta, ainda, com 18 professores, todos com foronagiperior. A unidade escolar
disponibiliza para a comunidade o Ensino Fundarnheetd® ao 9° anos e a 12 Etapa do EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos), nos trés turnoitima, vespertino e noturno, conforme se
pode ver no PPP (2011).

" Dados contidos no Projeto Politico Pedagégiccetkrida instituicéo de ensino.
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Assim como a unidade escolar anterior, a EscoladB possui acessibilidade
arquitetbnica nem pedagdgica, ndo apresentandmdndes e equipamentos adequados para
atendimento de alunos especiais, embora possudegrprantidade de materiais didaticos e

pedagogicos que séo disponibilizados para usordéssgores.

A missado central da referida instituicdo de ensnpromover uma educacdo de
qualidade, que garanta as aprendizagens esseparai® formacdo de cidaddos autbnomos,
criticos e participativos, capazes de atuar compedémcia, dignidade e responsabilidade na
sociedade em que vivem e na qual esperam ver déenduas necessidades individuais,

sociais, politicas e econémicas (PPP, 2011).

Por fim, a referida instituicdo escolar € manfe# Poder Publico Municipal, com

verbas vindas tanto da Prefeitura Municipal com&dder Publico Federal.

3.2 Metodologia de Pesquisa

Neste topico sdo apresentados os percursos megombEoda pesquisa, ou seja, a
trajetéria seguida pela pesquisadora na buscaefndtados. Segundo Lakatos e Marconi
(2006), a pesquisa pode ser considerada um proeetiinformal com método de pensamento
reflexivo que requer um tratamento cientifico ecemstitui no caminho para se conhecer a
realidade ou para se descobrir verdades parcigisifi§a muito mais do que apenas procurar
a verdade: € encontrar respostas para as questipesfas, utilizando meétodos cientificos (p.
43).

O estudo foi desenvolvido por meio da pesquisaitatigh. Queiroz (2007), ao
exemplificar o uso dessa metodologia no campo drreagem, faz os seguintes

apontamentos:

A pesquisa qualitativa tem como foco de estudooogsso vivenciado pelos
sujeitos. Assim, as investigacfes qualitativascemnesem ndmero, como um
outro modo de producéo de conhecimento capaz gerrdsr a necessidade
de compreender em profundidade alguns fendmenosprdéica de
enfermagem, suprindo vazios deixados pela pesquisdtivista e seus
métodos de coleta e andlise de dados, sendo uer@nefa para investigar
contextos e realidades distintas (p. 276).

Segundo Demo (2001), a informacdo qualitativa émassomunicativamente

trabalhada e retrabalhada, para que duas condsgfes satisfeitas: “do ponto de vista do
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entrevistado, ter confianca de que se expressouo cqueria; do ponto de vista do
entrevistador, ter a confiangca de que obteve opgoeurava ou de que realizou a proposta”

(p. 32).

As pesquisas qualitativas possuem caracteristiadmmatodologicas, termo que
significa a utilizacdo de um numero variado de edimentos e instrumentos de coleta de
dados. Entre os mais aplicados, estdo a entreaistarofundidade (individual e grupal), a
analise de documentos e a observacao participdat@esquisa qualitativa, por sua vez, ha
diversos tipos de observacao, entre as quais avalgé® assistematica ou nao estruturada, a
sistematica ou planejada, a individual ou em equapam campo ou em laboratério, a vinheta,
a militante e a observacgéo participante (QUEIRGX)7). Essa ultima é o foco deste estudo
de campo. Para Richardson (1999), na observacéoipante, o investigador pondera sobre a
realidade que esta a observar, tentando apreeadEmditos e tensdes existentes com o fim

de identificar a relacé&o entre os grupos sociass fatos observados.

As informagBes contidas neste estudo foram codsisula partir de pesquisas
bibliograficas em obras de estudiosos do assurddaip de periddicos disponiveis na
internet, como também pela aplicacdo de questimm@ompostos de questdes abertas e da
observacdo participante, além da analise do Prdpstiitico Pedagdgico das unidades

escolares.

Os dados obtidos foram analisados e interpretadbgidualmente, confrontados de
forma conjunta e embasados, considerando-se odosstwntidos em sua parte tedrica. O
instrumento fundamental para a coleta de dadosnfesquestionarios. Sobre essa forma de

coleta de dados, Trivifios (1987) expde:

A entrevista semi-estruturada [questionario] é Equpie parte de certos
guestionamentos basicos, apoiados em teorias eebg®) que interessam a
pesquisa e que, em seguida, oferecem amplo campted®gativas, junto de
novas hipoteses que vao surgindo a medida que eecels respostas do
informante. Desta maneira o informante, seguingoraneamente a linha de
seu pensamento e de suas experiéncias dentroagrioacipal colocado pelo
investigador, comecga a participar na elaboracaooddetdo da pesquisa (p.
174).

A coleta de dados, com base nos questionarios @bsarvacao participante,
possibilitou o estabelecimento de relagdo de cogdiacom o publico alvo, desafio

inquestionavel para a evolugdo do presente trapalléon de possibilitar uma visdo mais
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coerente da realidade em relacdo a aplicacdo deaBflon Ambiental na Rede Municipal de

Ensino.

Apos a discussao sobre aspectos metodologicossdgiga, no tdpico a seguir,

serdo apresentados os dados e a analise dessss dado

3.4 Descricéo e Andlise dos Dados

A descricdo e andlise dos dados estruturam-se é&mnptntos: 3.4.1 — Perfil dos
Professores (questbes de 1 a 5), 3.4.2 — PerfilGadssores (questbes 1 a 3) e 3.4.3 — Dados
obtidos junto a Escola A e B (questdes 6 a 10).pihloeiro ponto procura-se tracar o perfil
dos professores das duas instituicbes de ensiadgjidormacédo académica, dentre outros).
No segundo ponto, o objetivo é tracar o perfil dstgr da cada unidade escolar analisada. E
no ultimo ponto, o foco é perceber a compreensdddaacdo Ambiental pelo corpo docente
e pela administracdo da unidade escolar, os meilimados para saber sobre as questbes
ambientais, a importancia dessa tematica paranzafg@#o dos alunos, os meios utilizados para
o desenvolvimento da Educacdo Ambiental na eseol@e outros, conforme questionarios

apresentados nos Apéndices 1 e 2.

Em prosseguimento, sdo descritos os resultadoslosbthia forma de graficos,

quadros e tépicos.

3.4.1 Perfil dos professores

Participaram da pesquisa 14 professores da Escela8A\professores da Escola B. A
analise a seguir refere-se as respostas apresepieda professores nas questdes de 1 a 5 que

tem o propdsito de tracar um perfil dos professdessEscolas A e B .
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ESCOLA A

Quanto ao género dos pesquisados, 15% professardssabla A sdo do sexo
masculino e 85% do sexo feminino. Em relacdo aafeitéria, 23% dos docentes situam-se
entre 19 e 29 anos, 46% entre 30 e 39, 23% entee490anos e 8% estdo acima de 49 anos.
Quanto ao nivel de formacédo, 100% possuem gradwaghestes, 78,5 fizeram especializagédo
e 21,5% ainda ndo se especializaram. Sobre o telapexercicio na profissdo, os dados
obtidos foram: 46,1% dos professores estdo na fdxa) a 10 anos. Também 46,1%
encontram-se na faixa de 11 a 20 de profissdo8% ja tém mais de 20 anos de atuagéo.

Todas essas informacdes podem ser visualizadagafosos 1, 2 e 3.

Gréfico 1 — Género dos pesquisados na Escola A

B Feminino

m Masculino

Fonte: Dados trabalhados pela autora a partir dos quesias.

Gréfico 2 — Faixa etaria dos pesquisados na Escola A

B 19e 29 anos
B 30e 39 anos
m40e 49 anos

B Acimade 49 anos

Fonte: Dados trabalhados pela autora a partir dos quesias.
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Gréfico 3 - Tempo de exercicio na profissao

m0Oal0anos
W1llaZ20anos

= Acimade 20 anos

Fonte: Dados trabalhados pela autora a partir dos quesias.

Do total de professores da Escola A, a maioriatrquidocentes, tém graduagdo em
Pedagogia e trés formaram-se em Letras. As outeakigcoes apresentadas foram: Historia,
Geografia, Quimica, Biologia, Educacao Fisica, s\meMatematica, cada disciplina dessa

representada por um professor, conforme gréfieoséguir.

Gréfico 4 - Area de formacéo dos professores pesquisadBsata A

M Pedagogiz
M Letras

M Historia

M Geografia
B Quimica
M Biologia
M Ed. Fisica
W Artes

Matematica

Fonte: Dados trabalhados pela autora a partir dos quesias.

Em relagdo a Especializacdo, quatro professoresdadarea de Administracdo
Educacional, trés na de Planejamento Educacioo#, rch de Literatura Brasileira as outras

areas representadas foram: Cartografia, Assedsngaistica e Revisdo Textual.
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Gréfico 5 — Nivel de formacao dos professores pesquisadBscaa A

B Graduacgdo

B Especializacdoem
Administracao Escolar

W Especializagdoem
Planejamento Escolar

M Especializacdo em Literatura

M Especializacdo em Cartografia

Fontes: Dados trabalhados pela autora a partir dos quesias.

Sobre as disciplinas ministradas pelos professtaesscola, elas se dividiram entre

todas as que compdem a matriz curricular.

ESCOLA B

Acerca da representatividade de género dos protessstD% séo do sexo feminino e
11% do masculino. A faixa etaria dos docentes $eima determinada: 22% estéo entre 19 e
29 anos, 34% tém entre 30 e 39 anos, 22% entre480aeos e 22% estdo acima de 49 anos
de idade. Quanto ao nivel de formacao, descobriyueel00% dos professore apresentam
graduacédo completa, 38,8% fizeram especializa¢éb,2 ainda ndo se especializaram. Em
relacdo ao tempo de exercicio na profissao, penesbeue 33,3% dos docentes estdo entre 0
e 10 anos, 33,3% tém entre 11 e 20 anos e 33,6 astma de 20 anos de profisséo,

conforme se percebe nos gréficos 6, 7 e 8, a seqguir



Gréfico 6 — Género dos professores pesquisados na Escola B

0%

B Feminino

W Masculino

Fonte: Dados trabalhados pela autora a partir dos quésiisn

Gréfico 7 — Faixa etaria dos professores pesquisados né&H3co

m19a29anos
W 30a 39%anos
m40a 49 anos

m Acimade 49 anos

Fonte: Dados trabalhados pela autora a partir dos quesias.
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Grafico 8 — Tempo de exercicio na profissao

0%

m0al0anos
W1lla20anos

M Acimade 20 Anos

Fonte: Dados trabalhados pela autora a partir dos questas.

by

Quanto a graduacdo, nove professores se graduemanPedagogia, dois em
Geografia e os demais se graduaram em Ciénciagi§obMatematica, Educacdo Fisica,
Historia, Ciéncias Bioldgicas, Letras e Quimicaue pode ser visto no grafico 9.

Gréafico 9 - Area de formacéo dos professores pesquisadBsata B

m Pedagogia

B Geografia

m Ciéncias Sociais

m Matematica

M Ed. Fisica

M Histdria

m Ciéncias Biologicas

W Letras

Quimica

Fonte: Dados trabalhados pela autora a partir dos questas.

Sobre o0 curso em que se especializaram, trés povéss sdo especialistas em

Psicopedagogia, dois em Planejamento Educacionahngém dois em Orientagéo
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Educacional. As demais especializagcbes foram emoiitis do Brasil e Formacao
Socioecondmica do Brasil.

Gréfico 10— Nivel de formacé&o dos professores pesquisadasaewa B

B Graduagdo

B Especializacdoem
Psicopedagogia

Especializagdoem
Planejamento Educacional

B Especializacdo em Histoéria do
Brasil

M Especializacdoem formacdo
socio econdmica do Brasil

Fonte: Dados trabalhados pela autora a partir dos questas.

Em relacdo as disciplinas que os professores Eeps ministram, elas se
dividiram entre as que compdem a grade curricuddnathada na instituicdo de ensino.

Os dados apresentados permitem diversas colocagdese comparar a Escola A
com a Escola B, percebe-se que os dados sobreogémign etaria e area de formacédo séo
muito semelhantes. Nos Graficos 1 e 6, por exengdgercentuais sdo aproximados, pois a
Escola A possui 85% de professores do género fammiEscola B 89%. Nos Graficos 2 e 7,
0S numeros demonstram uma certa maturidade entieaestes, uma vez que a Escola A
possui 77% de professores com idade superior aa@d e na Escola B 78% dos professores
possuem idade acima dos 30 anos. Nos Gréficos dse@sultados mostram que as areas de
formacao, tanto de uma escola quanto da outrgpré&imas, visto que a Escola A apresenta
concentracdo em Pedagogia e Letras em torno deeH$¢ola B em 61%.

Do ponto de vista da profissdo de educador, algpoméos sdo também essenciais
como a experiéncia como professor e o nivel dedoam. Os Graficos 3 e 8 mostram, assim
como nos dados discutidos no paragrafo anterieen@elhanca de uma escola em relacdo a
outra, porém fica claro a grande experiéncia psfisal dos docentes, pois a Escola A possui
54% dos professores com experiéncia acima dosd®ema Escola B, 66% dos professores
tém mais de 10 anos. Ja nos Graficos 6 e 12, & sdvormacéo dos professores de ambas
escolas sdo de 100% com ensino superior, senda faeola A possui mais professores com
especializacdo do que a Escola B (77% e 37%, rixspeente).
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3.4.2 Perfil dos Gestores

Nesse quesito, apenas o gestor de cada institpégéioipou da pesquisa. A analise a

seguir refere-se as respostas apresentadas pelessores nas questdes de 1 a 3.

ESCOLA A

O gestor da Escola A é do género feminino, aprasdatle entre 40 e 49 anos, e sua
formacdo académica é em Pedagogia, além de tepsei@izado em Gestdo e Coordenacao

Pedagdgica.

ESCOLA B

O gestor da Escola B também €& do género feminimm, idade acima de 59 anos,

formacao académica em Pedagogia e especializac&estiio e Coordenacdo Pedagdgica.
Nos dois casos, os dados obtidos dos gestoreupdess que eles possuem grande

experiéncia, aléem de todos serem formados em Pgi@agom especializacdes na area de

gestéo educacional.

3.4.3 Dados obtidos junto a Escola Ae B

A seguir, apresenta-se a analise referente asstaspapresentadas pelos professores

nas questdes de 6 a 10 sobre o tema da pesquisa.

PROFESSORES - ESCOLA A

Foi questionado aos professores (questdo 6) orgeguQual a sua compreensao
sobre 0 que seja Educagao Ambiental®s respostas obtidas estdo demonstradas no Quadro

4, a seguir:
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Quadro 4 — Respostas dos professores da Escola A sobra@@ensao sobre o que seja
Educacdo Ambiental

ENTREVISTADO"Y

RESPOSTA

P1

S&o meios ou formas que podemos estar colocangqwéita em
nosso dia a dia para preservacdo do meio, comaiogtpar
energia, agua, consumo consciente de alimentos, etc

P2

E trabalhar assuntos e muitas vezes acbes quarajgeeserva
0 meio ambiente, sempre focando que o meio ambéenta bem
comum e tem que ser preservado.

-

P3

Compreensdo do que seja 0 meio ambiente para ipostente
cuidar, manter e preservar para que haja uma cag#o de toda|
as espécies na Terra.

[72)

P4

Conscientizar, educar e ensinar 0 que é 0 meio eana)i assin
como ser cidaddo, compreendendo os direitos e osras
referentes ao ambiente.

PS5

Levar o aluno a compreender, valorizar, cuidamsfi@mar o
meio ambiente em que vive. Esclareco e conversdaonugm
meus alunos que meio ambiente ndo é s6 a matesttor é sin
onde vivemos.

I

P6

Orientagbes praticas, como usar, manter e restauraneio
ambiente.

P7

Compreendo que é saber cuidar do meio ambientadazenoss:
parte nas minimas coisas e também conscientizas tqde nos
cercam para fazer o mesmo.

D

P8

Educacdo Ambiental é a sensibilizacdo dos pradeexistente
na natureza e a busca por solucdes.

[92)

P9

Estar em sintonia com 0S recursos que promovantuagao de
preservacgao.

P10

Preservacéo e educacao.

P11

E preparar as pessoas para a necessidade de agéserdo
ambiente em que vive e com isso alcancar todo reefdaatravés
da conscientizacao e da midia.

"2}

P12

Para mim Educacdo Ambiental € uma maneira de cenlemeio
ambiente e a maneira correta de lidar com ele.

P13

Através de documentarios pela TV. E um tema superitante g
ser trabalhado. E o estudo do meio ambiente e anjqu@tancial
para o planeta Terra.

E compreender o ambiente onde estamos inseridoas

transformagdes que possam mudar nosso cotidianodefbuscar

12 Nesta coluna e também presente nos outros quadnaslizado essa denominacdo para se referir aos
professores, identificando-os pela letra P, segp@a numeracao de ordem.
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possiveis solucdes e respostas a cerca dos fenématuais.
P14

Como se pode observar, na Escola A, entende-seoguéocentes nao tem
conhecimento cientifico sobre o que seja Meio Amtgie aproveitando-se de conceitos
bésicos do senso comum e superficial do assunwajguns falaram sobre as transformacdes
no meio em que se vive, e isso lembra as palawddaktzel (1998) ao alegar que “0 meio
ambiente € uma coisa viva, inconstante, semprestis@ inovacdes” (p 08).

Contudo é visivel que a maioria dos professorebiaram a questao da preservacao
em suas respostas e muitos falaram da importaa@aducacao para se conhecer e preservar o
meio em que se vive.

Dessa forma, entende-se ser a questédo da preseavabiental na escola analisada,
0 que se percebe nas falas dos professores eemgaiede elementos conceituais de Educacao
Ambiental propostos no Capitulo |, principalmentar ias (2008), ao afirmar que os
individuos tem usado o termo Educacdo Ambientalciehando-o com a intencdo de se
manter boas praticas, em relacdo as questbes dmibien aos comportamentos sécio-
culturais. Segundo o autor, € preciso uma mudancdiecio a “prevencdo e solucédo dos
problemas ambientais, e da gestdo da qualidade ail® ambiente” (p.107), por meio da
construgdo de novos conhecimentos relacionadoseatema com o firmamento de acdes
voltadas para a prética da prevencéao e da solwsprdblemas ambientais.

Percebe-se também, mas também em menor partes rdégidas por Gutierrez e
Prado (2000) quando busca despertar para a imp@téda se criarem métodos de protecdo
ambiental, que permitem o desenvolvimento de progsagque procuram, sistematicamente, a
conscientizacdo do homem, formando o “cidadao amwdidie que relaciona com outros e com
0 ambiente a sua volta.

Nesse mesmo grau, pode entender, ainda, ideiagdiat52000), ao defender uma
pratica educativa relacionadas ao contexto soeial,de Carvalho (2008), ao tratar da
necessidade do envolvimento do ser humano na peeser ambiental, embora sem
embasamento teorico.

Outro questionamento levantado (questéo 7) visaabar Quais 0s meios que vocé
(professor) utiliza para acompanhar as discuss@ses questdes ambientais no dia a dia?”.

Eles responderam o seguinte:
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Quadro 5— Respostas dos professores da Escola A sobreios que utilizam para
acompanhar discussdes sobre questdes ambientais

O

U7

ENTREVISTADO RESPOSTA

P1 Televisdo, internet, radio, na cultura passapsenmformacdes$
interessantes sobre consumo consciente.

P2 DVDs, internet, Programa Software Cultivar.

P3 Foruns nacionais e internacionais (sites ABG ssoéiacad
Brasileira dos Gedgrafos), jornais escritos, fatadotelevisados
revistas cientificas e cursos de extensao.

P4 Jornais e documentarios.

P5 Leio jornais pela internet e trago para a salaawula. Proponh
debates no sentido de esclarecer o que aconteqergoé de um
desastre ambiental, por exemplo.

P6 Televisao, internet, jornal local, revistas.

P7 Internet, televiséo.

P8 Televisao, Internet.

P9 Leitura das manchetes em jornais, revistas, paohando o
noticiarios via TV.

P10 Sempre pela televisédo e a leitura de jornais.

P11 Os programas de televisao, internet, jornansstas.

P12 Televiséao, internet e jornais escritos.

P13 Televisao, internet.

P14 Noticiarios, internet, acontecimentos cotidsarda comunidade

jornais, revistas.

Esse quadro demonstra, com maior propriedade, oégasticado por Carvalho
(2008), no sentido de que o conhecimento genedalizie Educacdo Ambiental, pode

contribuir para uma apreensédo ingénua desse congaitfalas dos professores mostram um

conhecimento mais raso do que profundo, talvez fpdita de tempo desses docentes, devido

ao cumprimento de jornadas de trabalhado exaustivas

Na sequéncia foi perguntado aos professores (qu8ytse A Educacdo Ambiental

€ importante para a formacéo dos futuros cidaddaso ‘Por qué&”. Em relacdo ao primeiro

questionamento, 100% dos entrevistados respondeyaen a Educacdo Ambiental é

importante. Quanto aos porqués, as justificativesmh as expostas no Quadro 6:
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Quadro 6 — Respostas dos professores da Escola A sobngagtémcia da Educacéo
Ambiental para a formacéo dos futuros cidad&os.

ENTREVISTADO RESPOSTA
P1 Porque nossos futuros cidadados tém que estacientes da su
influéncia no meio.
Hoje sentimos na pele por alguns de nossos antefissgao terer
p2 focado e cuidado do meio ambiente e com isso dadenu €

desencadeia varios efeitos negativos para o meiieate.

P3

A palavra educacao indica respeito a algo. EducAgdoiental para
a formagéo dos futuros cidaddos € uma das mardEraentinuaga
de nossa espécie de forma, digamos que direta,spoia a mesm
ndo ha muito o que fazer.

P4

Porque sO a educacao e a conscientizacdo sobreambiente trara
um futuro mais limpo e menos destruido. Apenasugagfio € capa
de vencer o capitalismo no quesito ambiental.

PS5

Para cuidar e transformar o meio em que vivem peglaor. Assim,
serdo cidadaos conscientes e agentes na socigdaylesezivem.

P6

Porque precisamos infiltrar no cotidiano das pessoa
responsabilidade de cada um de ajudar a consemmasso planeta
faz parte da cidadania.

P7

Porque o futuro do planeta depende da consma€ab dos futuro
cidadaos.

P8

Porque ndo vivemos isolados no mundo e sim eneagssistem;
rico em diversidade.

=)

I

N

-

P9

Conscientizando da necessidade da preservagiuhdente que ele
usufruirdo.

P10

Porque preparara os cidaddos como preservagi@ ambiente ¢
entre outros.

P11

Porque quando trabalhado conscientizando (criangaando adultg
se transforma em um mediador entre outros, a @aoatureza.

P12

Pois € uma maneira de prevenir acidentes ambieatasber lidar

com as mudancas climaticas e desastres ambiethaistruindo um
mundo mais saudavel e consciente.

P13

Pois € através da Educacdo Ambiental que se @erte cidadao
para o que esta acontecendo no planeta.

P14

Pois fornecem respostas as indagacdes de NOSSO®S,:
aproximando conceitos cientificos de contextosnaiedos por ele
onde atuardo como agentes de transformacéo deeseu m

alu

[72)

As respostas denotam que os professores sao cieatggande importancia da

Educacdo Ambiental, pois suas falas perpassantpesxientizacdo do alunado, presente em
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todas as concepcdes relacionadas na parte tearppasduisa. Desde a formacao do “cidadéo
ambiental” (Gutierrez e Prado, 2000), da “Ecoped&jgproposta por Gadotti (2000), até o
firmamento de valores de prevencdo de Dias (2008)aaampliacdo dos conceitos de
valorizacdo ambiental defendidos por Carvalho (200&dos os professores percebem a
relevancia da Educacao Ambiental.

A questdo 9 indagou o seguint&dcé promove atividades de Educacdo Ambiental
na escola em que trabalha? Quais 0s principais semue vocé procura desenvolver com o0s
alunos?”.

Novamente, em relacdo ao primeiro questionamestpyafessores foram unanimes
em afirmar, ou seja, 100% do total dos entrevisagoe promoviam atividades de Educacao
Ambiental na escola em que trabalham. Em relacapriasipais atividades as respostas

foram:

Quadro 7 — Respostas dos professores da Escola A soboegéio de atividades de
Educacdo Ambiental.

ENTREVISTADO RESPOSTA
Meio ambiente, preservacado da espécie, fauna, flompeza do meio,
P1 nao jogar o lixo no chéo, reduzir gastos com emeggiagua, nap
desperdicar alimentos, etc.
P2 Trabalho com projetos de temas variados e ummrede tema ¢

jogar lixo no lixo.

Basico: limpeza da sala em que estuda do colégispaldicio de
P3 comida e ensinando-os a separar a0 menos o lixnicm de sua
residéncias (cascas de frutas e verduras) para baseira. Respeito
ao meio ambiente comecga comigo e em minha casa.

[v)

Aulas expositivas, videos, oficinas e apresentagi#so teatro e
P4 atividades extraclasses. Os principais temas samclagem,
aguecimento global, efeito estufa e conscientizagéoe o lixo.

P5 Leitura de textos, debates e quando fazem atgolce como jogar
papel e outros no ch&o eu os advirto e os facayaoorerro.

P6 Atraves de textos e interpretagdes com debates.

Sempre converso com o0s alunos utilizando os tegtosinglés €
P7 Espanhol para trabalhar esse tema que, sem dlgidde suma
importancia para nos.

P8 Somente em sala de aula.

Conscientizando da necessidade da manutencao idaeig limpeza
P9 do ambiente e da necessidade da coleta seletipeoeeitamento dg
material reciclavel.
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Sempre falo com meus alunos sobre o meio ambiéntpiestdo da
P10 bicicleta. Como ela ajuda o meio ambiente e isteediicacad
ambiental. Ex.: diminui a poluicdo, ajuda na ecorgraumenta :
resisténcia, entre outros.

54

P11 Coleta seletiva do lixo, limpeza na escola esdala, reciclagem.

Através de leituras informativas e observacdo de gcontece n
P12 mundo nos dias atuais. Uma reflexdo entre o queteceu e o qu
poderiamos ter feito para evitar o problema. Ttab&mbém com o
recursos que temos na escola (area arborizada ipae nio
estacionamento da escola).

O D O

P13 Através de projetos sobre o meio ambiente.

P14 Poluicdo, desmatamento, lixo, economia da ageaysos naturais,
extingdo de animais.

A maior parte das falas destacam que as ativida€lesionadas a Educacédo
Ambiental sédo voltadas para aquilo denominado parv&ho (2008) de “boas praticas
ambientais” ou também dos “bons comportamentos emtdis” € que, apesar de serem
precisos, colaboram para a compreensdo da Edudagdiental apenas com essa dimenséao.

O dultimo questionamento (10) perguntaVoté encontra dificuldades para a
realizacdo das atividades de Educacdo Ambientabseola em que trabalha? Explique”.
Neste quesito houve divergéncias em relacdo aoepdnqguestionamento. Do total de
professores entrevistados, 21,4% afirmaram quengraeo dificuldades. Os demais, ou seja,
78,6%, afirmaram que nao encontram dificuldadese®slicacbes dadas foram as que se

seguem:

Quadro 8 — Respostas dos professores da Escola A sobfiewddiides para a realizacéo das
atividades de Educagdo Ambiental.

ENTREVISTADO RESPOSTA
P1 N&o. Porém, ndo séo todos os alunos que colepamratica o que
aprendem.
P2 Sim. Pois como trabalhar, por exemplo, colelatiga na escola se

nao tem os recipientes adequados?

N&o. Pois nesta unidade educacional temos amplo &ao gestao
P3 atual para trabalhar o que nds achamos que é iamperipara @
formacao de nossos alunos.

1=~

N&o. Os alunos sempre gostam de atividades exdsacla aula
P4 diferenciadas e o colégio sempre dispbe de recyrams ajudar N(
cumprimento dos mesmos.

Ul

7




75

P5 N&o

P6 N&o. Porque a equipe gestora € muito compreenatualizada €
cooperadora.
Sim. A dificuldade que encontro € o pouco numeraulas que tenho,

P7 mas tento conscientizar os alunos da importanaaaderatica fora dp
colégio.

P8 Sim. Por falta de tempo.

P9 N&o. Pois ja desenvolvemos projetos com essévabj

P10 N&o. Porque eu utilizo a aula pratica de Edicc&gsica para trabalhar
com eles.

P11 N&o. Geralmente sao feitos projetos e colocashoacao.
N&o. Gostaria de poder levar meus alunos em umueagqologicg

P12 para realizar aula de campo de contato direto coatwaeza.

P13 N&o.

P14 N&o.

A maioria das respostas apresentadas revela quefessores ndo tém dificuldades
na realizacdo da Educacdo Ambiental, apesar d&egia de alguns discordantes. Isso leva
ao entendimento de que trabalhar a Educacdo Anabiéntima pratica facil, de execucéao
mais acessivel, posto ser realizada preponderantenm® contexto escolar. Entretanto, é
claro que a Educacdo Ambiental, na perspectivesaptada por Carvalho (2008), ainda ndo é
executada na integra, pois € um projeto utopicomedida que os valores pregados nédo sao

hegemaonicos.

PROFESSORES - ESCOLA B

Em relacdo a questdo &tial sua compreensdo sobre o que seja Educacédo

Ambiental?”, os professores da Escola B, responderam que:

Quadro 9 — Respostas dos professores da Escola B sobre@e@nséo sobre o que seja
Educacdo Ambiental.

ENTREVISTADO RESPOSTA

P1 E respeitar o lugar onde vivemos de maneira.étic

P2 E a conscientizag&o dos alunos para presemnaiugeza, uma forma
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de utilizar os recursos naturais em destruir arnasu

P3

E 0 meio ambiente interrelacionado com o meio $ogiaom a nova
tecnologia, através dos meios de comunicacaoitéaos estudos qu
contribui para essa Educagdo Ambiental, seja cangida com
sucesso.

P4

Formar cidad&os conscientes da necessidade derdesblanpos €
saudaveis para se ter saude. Praticar a preservagébabitos com
diminuir a producao de lixo, economia de agua, etc.

O

PS5

E o estudo do meio ambiente, principalmente ue djz respeito
preservacdo do meio ambiente.

o

P6

Que € um meio de conscientizar os alunos sabmablemas qu
ocorrem no meio ambiente.

D

P7

E todo processo de aprendizagem que as pessodsaprepard
cuidar, proteger e ter consciéncia que dela depesda
sobrevivéncia.

P8

E a educacdo que ensina como usar 0s recurismaifiae maneir
correta.

P9

Educacdo Ambiental € a formacao da consciénciaegical e sobre
uso sustentavel dos recursos naturais para criangdolescente
para a melhoria, conservacéao e exploracdo dessesaos.

O

P10

Conscientizagéo sobre a importancia do meioesntgbna nossa vid
e como trabalhar as coisas com o0 meio ambient@ssorfavor sen
destrui-lo.

P11

E a conscientizacdo sobre os cuidados com deatm@bem geral
favorecendo nosso bem estar.

P12

Meio ambiente comeca dentro de nds, alcancando dudae nos
cerca e as relagbes que estabelecemos com o plBretssamos d
agua, alimento, ar de qualidade para sobreviveri@esfaltar um
estaremos em desequilibrio. Respeitar e protegeeio ambiente ¢
questao de sobrevivéncia.

D

P13

A minha visdo sobre o0 que Educacdo Ambiental € tpawos
deveriam conscientizar que devemos preservar eegradar 0 mei
ambiente para as gerac0es futuras.

1=

P14

E saber cuidar do planeta, conscientizando os sJuamigos &
vizinhos a reciclar o lixo, ndo cortar as arvore§o fazeren
queimadas e saber utilizar melhor os cadernos enazalagen:s
plasticas.

P15

E um tema de suma importancia, que relaciona geesidbre ¢
futuro, sobrevivéncia das espécies vivas (vegetarimais €
microrganismaos).

P16

E aprender a conservar os diferentes biomas.

P17

E a plena conscientizacdo de nossa vida netpldaarra. E noss
dever de cuida-lo e melhora-lo para as futurasghesa
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P18 Creio que Educacdo Ambiental seja conhecerspsctbs do meip
ambiente, sabendo suas utiliza¢cées e como prekerva-

Da mesma forma que a Escola A, os docentes da &Ed8ohdo possuem
conhecimento cientifico sobre o que seja Meio Amigie utilizando-se também, em sua
maioria, de conceitos basicos do senso comum. |lAs &resentam uma miscelanea entre 0s
conceitos de Meio Ambiente (MA), Questdao Ambie€ah) e Educacdo Ambiental (EA).

A sétima gquestad'Quais 0s meios que vocé utiliza para acompanhadescussdes

sobre questdes ambientais no dia a diabteve as seguintes respostas:

Quadro 10— Respostas dos professores da Escola B sobreios que utilizam para
acompanhar discussdes sobre questdes ambientais.

ENTREVISTADO RESPOSTA
P1 Televisao, radio e internet.
P2 Revistas, textos produzidos pelos alunos e dptados, filmes e

recortes de livros didaticos.

O jornal diario, Televisao, internet com pesquigaancadas, compo

P3 relatorio sobre as diversas situagdes cotidiaaso®nclusdes finais.

P4 Revistas, jornais e radios.

P5 TV, internet, jornal e revistas.

P6 Internet, TV, jornais e outros.

P7 Jornais, revistas, televisao e internet.

P8 Jornais, revistas, conversas com os alunoggalradio.

P9 Televisdo e internet sao 0s principais meios cdmunicacgad
utilizados.

P10 Videos na internet e reportagens na televigéistas.

P11 Via internet e telejornais.

P12 Historias em quadrinhos, internet, televis@mgis, revistas, letras de
musicas, poesias.

P13 Jornais, revistas, internet, palestras.

P14 Televiséo.

P15 Revista, TV, internet e jornal.

P16 Televisdo, documentarios, etc.

P17 Livros textos diversos, acdes e discussOembientalistas e ONGS,

Televisao, internet.
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P18 Jornal, internet, revistas.

Novamente, assim como a Escola A, os docentes daleE8 apresentam um
conhecimento mais informal sobre a tematica amdlieobtidas em varias fontes que se
compdem, em sua maioria, por informacdes recolhétias/eiculos de comunicacdo, como
jornais, revistas ou televisdo. Isso ndo quer dizetamente depreciar a utilidade informativa
de tais meios, mas se acredita que o papel daaas@olé unicamente informar, pois a escola,
fundamentalmente, deve também formar o cidaddogsida, o que denota ser fundamental
que o professor possua um conhecimento superide aarater informacional. A concepcéo
de Educacdo Ambiental delineada por Carvalho (2q@¥8ssupbe a construcdo de um
conhecimento dialégico, que ouca diferentes saptaato os cientificos quantos os outros
saberes e ndo apenas ao conhecimento informativo.

Para Carvalho (2008), a pratica educativa tem gé&wirprimordial de “formar o
sujeito humano enquanto ser social e historicamsntados”. Isso significa uma intervencao
na formacao do individuo pensada em ralagcdo conurmdmem que ele vive, e ndo em uma
intervencdo de educacéo tradicional centrada rigichwb.

O quesito oitavo questionava o seguin#&:Educacdo Ambiental € importante para
a formacéo dos futuros cidadados? Por quéPados os professores concordaram que € de

suma importancia e, em relagéo aos motivos apebenestes foram assim relacionados:

Quadro 11— Respostas dos professores da Escola B sobmgoatémcia da Educacao
Ambiental para a formacéao dos futuros cidadaos.

ENTREVISTADO RESPOSTA
Porque dependemos do ambiente para termos um fatw® nac
P1 agirmos como cidadaos éticos e conscientes pagaremeco.
P2 Formacédo de uma consciéncia critica e produtiva.

Porque ajuda as pessoas a se conscientizaremmuedo em todo 0
P3 seu potencial deve se unir para que 0 nosso pladetae degrade|e
que contribua para uma boa civilizagdo em todosagpectos nq
formacéo do cidadéo.

oL

P4 Porque sem um ambiente preservado, a qualidadeida& fica
comprometida.

P5 Para a formacado da consciéncia em preservapeita a natureza.

Pois é através da Educacdo Ambiental que formanemnsciéncia
P6 do individuo, conscientizando o0 mesmo que o fut@roonstruidg
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hoje.
P7 Fundamental para sua prépria sobrevivéncia.
P8 Porque |hes ensina que o respeito ao meio atebéede extrema

importancia e com isso eles irdo preserva-lo.

Pois é através da acdo de cidaddos conscientdsos gtie sera
possivel ter um mundo menos poluido e menos costaniois é
P9 através da acdo de cidadaos conscientes e_atiemecﬁl possivel ter
um mundo menos poluido e menos consumista.

Pois educando os jovens de hoje sobre a importéhzianeio
P10 ambiente para o nosso dia a dia e como recupecaises destruidgs
e evitar a destruicdo dos nossos recursos nateraismos um futurg
melhor.

Atualmente o ambiente esta muito agredido, havdodoacao para
P11 a conscientizagdo destes futuros cidadéos, estmaam podera
melhorar.

Atualmente tudo é descartavel e somos incentivadmsisumir mais
do que precisamos. A natureza ndo é um supermercaeo
abastecem as prateleiras vazias. Os recursosng@s,fivao acabar se

P12 ~ L ~ A ~
ndo usarmos direito. N&o havera cidadaos no fudare&do houver
natureza.

P13 Ela é muito importante, pois ird ensinar erntigar a preservar o
meio ambiente para as futuras geracoes.

P14 Porque sem a natureza nao teremos futuro.

P15 Pois a sobrevivéncia de nossa espécie e dass,odepende da
manutenc¢do do equilibrio biolégico.

P16 Porque serao eles os responsaveis por umalaedtor.

P17 Porque sO através da educacdo serd possiesterea situacdo
cadtica atual nas questbes ambientais.
Porque os futuros cidadaos, sabendo entender atamp@ do meid

P18 ambiente, terdo consciéncia em preserva-lo, ulitizamas sen

destrui-lo.

Do mesmo modo que a Escola A, os professores daleEBcem suas respostas,
também percebem a importancia da Educacdo Ambieddial respostas que perpassam por
quase todos os conceitos enumerados na parteatetaritexto, o que corrobora na ideia de
Carvalho (2008), por exemplo, de que os humanosmammpreender e respeitar os valores
ambientais e passarem a agir de forma mais coms@enrelacdo a natureza.

Em relacdo a Questdo 97océ promover atividades de Educacdo Ambiental na
escola em que trabalha? De que forma? Quais oscimas temas que VOcé procura

desenvolver com os alunos?100% dos entrevistados responderam que promovem
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atividades sobre Educacdo Ambiental e quanto agd@mws temas, as respostas obtidas foram

as relacionadas abaixo:

Quadro 12— Respostas dos professores da Escola B soboeagdio de atividades de
Educacdo Ambiental.

ENTREVISTADO RESPOSTA
P1 Com atividades que incentivam a reciclagem,aatat arvores ¢
preservar o ambiente limpo.
P2 Procuro trabalhar junto, interdisciplinar, psi&o ha disciplina
especifica.
P3 Procuro pesquisar em televisao, internet, trago trabalhos

pesquisados, atividades xerocopiadas; desenvolatiaisiades dg
tema no més de junho. O meio ambiente — desenttesprietacoe
de texto, livros didaticos e outros.

\"2

Principalmente a producéo do lixo em sala e a hegeom esta, pois
P4 habitos locais se estendem a ambientes externasoeas

Debates, leitura de textos diversificados, pesgquiBaeservacao |e
P5 conservagao da natureza e do meio em que vivemos.
P6 Ensinando-os a nado jogar lixo o chdo. A néoipolmeio ambiente|
P7 No dia a dia, cuidando do ambiente que estudad@nia.

Através de aula, didlogos, trabalhos, visitas ajyes na cidade,
P8 programas da TV Escola e televiséo, internet, cgagéo da agua,
solo, ar e cuidados e preservacgao das plantasnaiani

Através de leitura, reflexdo, dramatizacdo sobreeieolvimento
P9 sustentavel, consumismo, transito e meio ambiente.

Através de trabalhos e videos. A importancia @osinsos naturai
P10 e da natureza e como recuperar certas coisas agrelidomo evitar
a destruicdo da natureza.

[72)

P11 Coleta seletiva, reutilizacdo de embalagengsepvacdo da
natureza, etc.

Oriento os alunos a terem atitudes bem simpleseeagudam ng
cuidado com o meio ambiente, tais como: evitarrjogateriais nao
P12 degradaveis no ambiente, ndo contribuir diretamepdea o
desmatamento, evitar queimadas, reparar o lixccangimharem o4
produtos para reciclagem. Em todos os temas dabkasiiaulas
posso trabalhar a educacéo ambiental.

U7

Fazendo pesquisas e debates sobre o assunto. dageon de
P13 plastico que pode ser reciclada e outros ndo egeada&cdo do
mesmos.

UJ

Procuro conscientiza-los sobre a importancia dode&matamenta.
P14 Da necessidade de preservamos nOSsOS mananciaigguie
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evitando jogar lixo nas ruas e esgotos.

P15 Atividades em grupo de observacdo do ambiente wivem,
guestao do lixo, reciclagem (separacéao).

P16 Ja& desenvolvemos varios projetos como: PrBjRiR, Projeto Pass
seu futuro a limpo.

P17 Biodiversidade, ecologia, questdes ambieragigecimento globa
chuva acida, lixo urbano e outros que pesquisan@osnternet
guando necessario.

P18 Mostrando textos publicitarios, fazendo atigeka relacionadas n

livro, preservagao.

(0]

As atividades realizadas pelos professores da &sBoltambém estdo mais

relacionadas ao ambiente escolar e, do mesmo mvottadas mais para as “boas praticas

ambientais” ou “bons comportamentos ambientais”’eN@nto, acredita-se ser tais praticas as

possiveis de serem realizadas tanto pela Escolamo dEscola B, pois sdo a tdnica no

contexto das escolas publicas oficiais.

Finalizando, a décima pergunta’/dcé encontra dificuldades para a realizacdo das

atividades de Educacdo Ambiental na escola emrabalha? Explique tiveram em relacéo

ao primeiro quesito cerca de 16,6% de professones agfirmaram que encontram

dificuldades, enquanto 83,4% afirmaram que naaelpostas obtidas foram as seguintes:

Quadro 13— Respostas dos professores da Escola B sobifieldddides para a realizacéo
das atividades de Educacdo Ambiental

D

D

A4

ENTREVISTADO RESPOSTA

P1 N&o. Porque temos material e espaco suficieari® giar uma bo
aula de Educacédo Ambiental.

P2 N&o. Existe uma obrigacdo de se trabalhar EdacaAgnbiental,
porém, sdo trabalhadas perante o cotidiano.
N&o. SO que eu corro atrds, pesquiso com os lideoescola

P3 internet, dicionarios, livros didaticos, informais; ja fiz varios
cursos, apostilas e outros.

P4 Sim. Em sala encontro, mas por uma questaoraylfamiliar e
social dos alunos.

P5 N&o. Pois tenho sempre o apoio das coordenadat@mecao, pen
gue nédo temos laboratério com internet.

P6 N&o. Sempre que proponho algum projeto, tenbm a@a direcao ¢
da equipe gestora.

P7 N&ao.
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P8 Sim. Pela falta em algumas ocasides, de recers@nsporte dos
alunos para as visitas.

P9 N&o. Dentro das possibilidades oferecidas téamwsbom resultado|

P10 N&o. Pois € um assunto ja preocupante por tdeducadores.

P11 N&o.
N&o. Porque a educacado ambiental € primordial gparda do nosso

P12 dia a dia. Esta em nossas maos ter iniciativas groeejam e
beneficiem o meio ambiente, comecando pela educacéspeito a
natureza.

P13 N&o. Pois a direcdo e a coordenacdo apoians tosloprojetos
desenvolvidos na escola

P14 Sim. Porque o ser humano sé se conscientizaisdep ver as
consequéncias. E muitos confundem sujeira com pabre

P15 Ndo. A coordenacdo € bem aberta aos projetoseram
desenvolvidos na escola.

P16 N&o. Temos apoio para a realizacdo das atesdad

P17 N&o. Na escola encontro fontes de pesquisardeudos e recursgs
didaticos que permitem boas aulas.

P18 N&o. Elas sempre estédo dispostas a colaborar.

As respostas apresentadas também revelam a ap&demilidade” em se trabalhar
com a Educacéo Ambiental, pois a maioria mostraoguerofessores nao tem dificuldades na
realizacdo da atividades propostas.

A maioria das respostas apresentadas, assim coriscada A, desvenda docentes
que nédo apresentam dificuldades na realizacdo dea€do Ambiental, deixando a ideia de
que é facil trabalhar, no contexto escolar, conergpectiva da Educacdo Ambiental, apesar
de que, na perspectiva apresentada por Carvallig),28 Educacdo Ambiental ainda ndo é
realizada, pois é, ainda, um projeto utOpico, visliee os valores fixados ndo séao
hegemaonicos.

Os dados recolhidos nas duas escolas, tendo casrabanformacdes coletadas nos
questionarios aplicados aos professores, permiatizar consideragdes mais gerais sobre as
respostas elaboradas. Quando se perguntou a cors@oesobre a Educacdo Ambiental, os
professores apresentaram, em ambas as escolasonmecimento mais relacionado a
informacdes basicas, obtidas ora no senso comuangrarconhecimentos mais superficiais
sobre o tema, mas sem se referir ao que é estatoetexrs Parametros Curriculares Nacionais,
cujo tema transversal Meio Ambiente que se propi@l@lhar a Educacdo Ambiental no

contexto escolar.
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Da mesma forma, o questionamento sobre os meioegpfessores utilizam para
acompanhamento das discussdes sobre questdes @msbsenrevelou pouco profunda, pois
nas duas escolas tais professores se informamantilo-se, predominantemente, os meios de
comunicacao (televisdo, radio, internet, entre as)irJa no questionamento sobre se a
Educacdo Ambiental é importante para a formagdgodasoas, tanto na Escola A como na
Escola B, os docentes responderam sobre a imp@té@loctema, colocando-se inUmeras
explicacoes.

Nos questionamentos mais praticos, quando se peargenos professores realizam
atividades relacionadas a Educacdo Ambiental, todesponderam que trabalham,
predominantemente, no contexto escolar e na pexgaoiire se os professores encontram
dificuldades para o desenvolvimento da Educacaoié&méd na escola, tanto os da Escola A
qguanto os da Escola B responderam, na sua majoeajao encontram dificuldades.

Tais resultados permitem algumas reflexdes, pompl® apesar de visualizarem a
grande relevancia da Educacdo Ambiental, os dozemde informaram sobre a politica
educacional proposta para insercdo do tema trasedvieleio Ambiente na escola, que é o
meio adotado pelo Estado brasileiro para ocorfteduecacdo Ambiental, através da sugestéo
dada pelos Parametros Curriculares Nacionais. Bealidente, outro ponto observado é de
que todos os professores entrevistados trabalham aaconscientizagcdo dos alunos no
contexto escolar, dentro da linha metodolégica sdgepelos PCN em sua segunda parte,
quando se refere a selecdo de conteudos e orieatdg@daticas para o trabalho de Educacéo

Ambiental no Ensino Fundamental.

GESTORES - ESCOLA A (G1) e ESCOLA B (G2) questes9)

A seguir apresenta-se as analises das respostgestoses as perguntas 4 a 9.

A questdo 4 questionavaQlal sua compreensdo sobre que seja Educacédo

Ambiental?”.0Os dados coletados foram os enunciados nos segjtipieos:
« G1 - E preservar o meio em que vivemos em todaspestos.

* G2 - E de vital importancia para o planeta e se haaver acdes de efeito rapido,

0 nosso futuro estara condenado.
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O quesito 5 perguntav&uais 0s meios que vocé utiliza para acompanhar as

discussdes sobre questdes ambientais no dia a dia?”
e G1 — Televisao, internet, documentarios.

* G2 — Todos os meios de comunicacéao.

A sexta questao visava saber'Se regimento da escola existem propostas para se
trabalhar a Educacdo Ambiental? Se nédo, por qué&tanto ao primeiro questionamento, as
duas gestores afirmaram que no regimento existi@poptas para se trabalhar a Educacéo

Ambiental. Sobre o porque as respostas foram:
* G1 - Projeto Educacao para a vida.

* G2 - Projetos de seminarios, Feira Cultural e viageTemos propostas no PPP e

no PDE

O sétimo questionamento erd& escola em que vocé é gestora sao trabalhados
questdes relacionadas a Educacdo Ambiental: Defguea?”. As duas gestoras afirmaram

que sim. A forma como isto acontece € a seguinte:
* G1 — Através de projetos, etc.

* G2 - Projetos de seminarios, Feira Cultural e viageTemos propostas no PPP e

no PDE

“Quais os principais problemas para se trabalhar duBacdo Ambiental nas

Escolas” Por qué{questao 8). As respostas obtidas foram estas:
* G1 - Conservagdo da escola, da propria casa, das pébicos em geral.

» G2 - Afalta de interesse do aluno e a resistédeialguns profissionais.

O dultimo questionamento visava saber €&s “profissionais de educacdo estdo
preparados para trabalhar questfes relativas a Eddo Ambiental em sala de aula? Por
qué?Em relacéo a este questionamento, 0 gestor daae&calirmou que sim e o gestor da

escola B, afirmou que n&o. As explicacdes pelgmstas foram:
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* G1 - Sim. Porque existem materiais didaticos, tEgicos, etc.

e G2 — Nao muito. Ha alguma resisténcia para que seha um trabalho

diversificado.

Da mesma forma que nos questionamentos levadgsrai@ssores, de forma geral,

0s gestores também demonstraram um conhecimen® superficial do tema, além de se

informarem, predominantemente pelos meios de caragéo.

No que diz respeito aos questionamentos mais psatms gestores se mostraram

mais sensatos, ao especificarem os problemas @drab&lhar com Educacdo Ambiental no

contexto escolar como também, na opinido deleg, nesisténcia por parcela dos professores

de se trabalhar com a tematica.

Por fim, quanto aos apontamentos levantados narvalgs® participante, alguns

pontos se destacam:

. EscolaA:

Corpo docente qualificado;

Certa confusao conceitual no Projeto Politico Pégi@g da escola (o que
vem a ser 0s conceitos de transdisciplinar e irggdinar);

Grande quantidade de materiais didatico-pedagdggicos

Falta de acessibilidade arquitetdnica e pedagdgira atendimento de

alunos especiais.

Il. Escola B:

Corpo docente qualificado;

Confusdo conceitual no Projeto Politico Pedagodgida escola
(entendimento sobre os mesmos conceitos contid@$Roda Escola A);
Grande quantidade de materiais didatico-pedagdggicos

Falta de acessibilidade arquitetdnica e pedagQgira atendimento de

alunos especiais.
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Esses fatores demonstram como é trabalhada a Edudagbiental nas duas escolas
escolhidas para a pesquisa, sendo uma espécieagrosiico daquele tipo educacional

aplicado na rede municipal de Anapolis.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos diante das transformacotes efetivadas hojen@o ambiente, verificadas,
em sua maioria, devido ao avanco do sistema ecanddu capitalismo, que privilegia a
exploracdo exacerbada dos recursos naturais. Acygagdo com 0 meio ambiente tomou
dimensdes planetarias, o que levou os poderesittbtigs, assim como a sociedade civil, a
criar mecanismos para conter ou, a0 menos, amemigaycesso predatorio movido contra o

planeta.

No primeiro capitulo, a discussdo sobre os coreai® Meio Ambiente, Questao
Ambiental e Educacdo Ambiental trouxe esclareciogeaterca da preservacao, pois cada um
desses termos abarca realidades interligadas.igigief de Meio Ambiente abrange todos os
elementos culturais e naturais, mostrando que ocehoih parte desse complexo e que, no
presente, tem grande parcela de responsabilidade sgaacdo do meio ambiente. J& o
segundo conceito demonstra o termo utilizado pordes que estudam as transformacgdes no
mundo colocando, claramente, a forma como o sisteotmdmico do capitalismo se
relaciona com o meio ambiente: um relacionamentaania pelo conflito, esgotamento e
destrutividade. Assim, o conceito de Questdo Anthlemostra a relacdo do homem com o
meio natural, um inter-relacionamento marcado porcarater problematico, mas que, com a

ajuda da educacéao, pode ser abrandado tal situacao.

Segundo Lima (1999), € com a educacdo que se pomatercar os problemas
enumerados no paragrafo anterior, do ponto de distgque a educacdo € um instrumento
privilegiado de humanizacao, socializacéo e direeento social. Na tentativa de suavizar
0S aspectos negativos das transformagfes no md@rs surge a Educacdo Ambiental,
forma encontrada para combater os danos causacdmr& o conceito abranja concepcgdes
diversificadas, que em seu conjunto perseguem usmmebjetivo, 0 mais adequado é o
defendido por Carvalho (2008), denominado Educ@g@biental Critica (EAC). Como visto
no primeiro capitulo, tal conceito possui uma abgein interdisciplinar que envolve saberes
cientificos, populares e tradicionais, que podsinih a escola ampliar os conceitos de

valorizacdo ambiental com base em critérios vishaus pela propria sociedade. Além de



88

atuar no contexto escolar, com o aprendizado daatta “boas praticas” e também com uma
conscientizacdo dos causadores dos danos ambjeessia concepcdo ainda tem como
objetivo atuar no contexto ndo-escolar, a fim dew@ar a escola com os ambientes locais e

regionais onde esté inserida.

Todavia, como se percebe no segundo capitulo,anl&$trasileiro, para se adequar
as modificacdes implementadas globalmente, adotaartir de 1990, uma postura que
substitui um modelo estatal racional-legal ou bratoo para um modelo estatal de
administracdo publica gerencial. O enfoque passaera uma estrutura amparada na
administracdo da qualidade, com processos meriioanées que desembocam num Estado
avaliador, incentivador e gerador de politicas.aEssncepcdo estatal traz para a escola
publica um direcionamento mais eficiente, ao mer@teoria, pois a ideia € preparar recursos
humanos para a nova etapa do capitalismo. Desde que a Educacdo Ambiental passa a
ser uma preocupacao secundaria no contexto nacapesdar da existéncia de leis e politicas
ambientais no pais que demonstram o direcionamestaial para o tema. A preocupacao
fundamental, no entendimento vislumbrado, € comraa$es mercadologicas e que a
conscientizacdo ambiental seria alcancada antefosse alcancada a formacdo para o

mercado.

Do ponto de vista pratico, as politicas publicagcadionais criam os Parametros
Curriculares Nacionais, através do tema transvéiséd Ambiente para o desenvolvimento
da Educacdo Ambiental no contexto escolar. Tal mhe@cuo tem a finalidade de direcionar os
meétodos, as metodologias e conteudos a serem haalosl pela escola. No entanto, sdo
sugestdes para que as escolas possam padroniadelecer o ensino, diferentemente das
Diretrizes Curriculares, que séo obrigatérias. Gesp, 0 maior desafio diz respeito aos
apontamentos dados por Carvalho (2007), que mosbtsrampecilhos para uma melhor
efetivacdo de uma Educacdo Ambiental mais firme esm®las: a competéncia politico-
executiva dos 6rgaos competentes na esfera eswduaticipal, a diversidade socio-cultural

das diferentes regides do pais e a autonomia despores e equipes pedagdgicas.

O tema transversal Meio Ambiente adotado pelosntras Curriculares Nacionais
sao referenciais para se trabalhar a Educacdo Atabienuma orientacdo voltada para a
superacado da crise de eficiéncia da escola. Entoegta politica educacional brasileira visa a
preparar os estudantes para as demandas postascpalamia e métodos de ensino que
privilegiam conteudos relacionados com o fazer etrirdento do conhecer. Isso posto, nota-

se um distanciamento com a concepcdo de EducacdweAm proposta por Carvalho
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(2008), que se filia aos ideais emancipadores deagdo popular, cujo ponto basico é
romper com uma visao de educagéo que difunde ssamganhecimentos, para uma educacao
que assuma uma funcdo de pratica mediadora narwgist social de conhecimentos
implicados na vida dos sujeitos. Assim, o signdizale tudo isso é implicar os sujeitos da
educacao (discentes, docentes e corpo administyatas solugdo ou melhoria dos problemas
ambientais no cotidiano escolar e ndo-escolarpeamg&ramente conscientizar tais sujeitos na

realizacdo de “boas praticas” ambientais apreendidascola ou para a empregabilidade.

Apesar de a Educacdo Ambiental proposta nos Pax@n€urriculares Nacionais,
gue se realiza com o tema transversal Meio Ambieeséar muito bem fundamentada,
organizada e, teoricamente, exequivel, o Estadsiléira ndo oferece maneiras para que a
escola alcance tais objetivos propalados nos datiaseficiais, nem oferecem instrumentos
para que a escola possa cobrar dos 6rgdos conggeteninedidas necessarias para garantir a
possibilidade de sua concretizagdo. Talvez se a teamsversal Meio Ambiente fosse uma
obrigacdo, ao invés de ser apenas uma sugestédoceetizacdo da Educacdo Ambiental se
completaria, posto ser um tema definido em funcdouhéncia social, da abrangéncia
nacional, da possibilidade de ensino/aprendizagean edlucacdo fundamental, do

favorecimento da compreensao da realidade e daipacio social.

bY

No que se refere a pesquisa de campo feita nasagggadblicas municipais de
Anapolis, percebe-se que a aplicabilidade da Eduacégnbiental ocorre em conformidade
com o preceituado nos Parametros Curriculares Naigippois a EA se realiza no contexto
escolar, no ambito das salas de aulas e nas d#ésrdisciplinas escolares. As respostas dos
entrevistados mostram que eles ndo tém muitasultiides em trabalhar com a Educacao
Ambiental, uma vez que as atividades realizadastdenque essas séo atividades que levam

aos alunos a conscientizacdo de “boas praticasieamals.

Nos gréaficos e quadros apresentados, o perfil degsor mostra dois pontos mais
importantes: a grande experiéncia profissionaln@gapercentual dos professores e gestores
possuem exercicio da profissdo acima dos dez ana@s)formacdo académica (nas duas
escolas, todos os professores e gestores possuehsugierior). Tais dados permitem alguns

apontamentos:

* Por causa da grande experiéncia profissional, ad€do Ambiental parece ser

“mais facil” de ser trabalhada em sala do que sutomteudos escolares;
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* Devido ao alto nivel educacional do corpo doceteos possuem ensino
superior), a Educacdo Ambiental pode ser mais kesard/olvida conforme o

preceituado nos Parametros Curriculares Nacionais.

Essas consideracfes formuladas, por assim dizaml@o entendimento de que a
aplicacdo da Educacdo Ambiental nas escolas p@biaanicipais estd de acordo com o
estabelecido pelas politicas educacionais bressleiMas quando se compara com a
concepcgao da Educacdo Ambiental Critica (EAC) pstgopor Carvalho (2008), por exemplo,
fica claro o grande distanciamento existente, pis concepcdo defende um ideal
emancipador de Educacdo Ambiental que se desentatt@ no contexto escolar como no
ndo-escolar. Outra consideracado a fazer é a qudese a formacao superior dos docentes das
escolas pesquisadas, pois isso denota que o essiperior, pelo menos nos dados
apresentados, forma professores mais voltados gmvares especificos de determinado

conhecimento e nao o trabalho com uma EAC.

Entende-se que com saberes voltados para a concedpc&ducacdo Ambiental
Critica poder-se-ia buscar a garantia de que astesijda educacado (discentes, docentes e
corpo administrativo), assim como toda a comunidageolar e social, teria condi¢cdes
efetivas de buscar a solugdo ou minimizacdo ddsgmras ambientais no cotidiano escolar e
nao-escolar, e ndo puramente a conscientizacaedessgeitos na realizacdo das “boas
praticas” ambientais alcangadas na escola ou panarcado de trabalho.

Em relacdo a observacdo participante, os apontamesbservados quanto a
confusdo conceitual no Projeto Politico Pedagdgidalta de acessibilidade arquitetdonica e

pedagdgica levam, também, as seguintes conclusdes:

* A Secretaria Municipal de Educacgéo, para a redzage uma Educacdo
Ambiental mais firme, teria que oferecer capaciac@oltadas ao tema, no

intuito de ultrapassar as atividades vinculaddb@as praticas” ambientais;

* A Secretaria Municipal de Educacéo, finalmentdatque adequar as escolas,
arquitetbnica (inserir lixeiras para a coleta $edet por exemplo) e
pedagogicamente, para se trabalhar com uma educag#o especializada

como a Educacdo Ambiental.
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Em suma, os dados pesquisados permitem a viag@tizda aplicabilidade da
Educacdo Ambiental no ensino formal da rede mualae ensino de Anapolis, que atende,
basicamente, aos objetivos da proposta contida Revémetros Curriculares Nacionais,
mediante o desenvolvimento do tema transversal Meibiente no contexto escolar. Porém,
quando diz respeito & concepcdo da Educacdo Ambi€rtica, 0 que se comprova é a sua

quase inexisténcia.
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Anexo A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidada (0) a participar destiquiea, como voluntario. Apés ser
esclarecido sobre as informacgfes a seguir, nodmsaeitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que esta em duas vias. Wbies & sua e a outra é do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa vocé nao particil@apesquisa e nao sera penalizado de
forma alguma.

INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA

Titulo da Pesquisa: “Educacdo Ambiental na Educdééonal: sua aplicacdo na rede
municipal de ensino de Anapolis”.

Pesquisador Responsavel: Miriam Vanessa de Moraiesd@ti 909092020192

Participante: Sandro Dutra e Silva

CEP-Uni EVANGELICA — 33106736, caso o participasg¢esinta lesado ou prejudicado.

O objetivo de analisar como é aplicada a Educagabiéntal no ensino formal, do
municipio de Anapolis, a partir do entendimentoppsio no art. 1°, 81° da Lei n°. 9.394/96,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional BEND Sera aplicado um questionério
que vocé responderd na sala dos professores ca#e garticipar. Por escolas serdo
aproximadamente 15 professores Voluntarios e Odgest

O questionario trata de 15 questdes que levara édiaml0 minutos para serem
respondidas, para se tracar um perfil didatico deine da Educacdo Ambiental e sua
realidade na escola.

Para minimizar o risco do professor ndo poder md@o0 questionario no momento
do convite, sera entdo agendado data e horaricspa@plicado segundo a disponibilidade do
professor.

Para esta pesquisa 0s beneficios serdo socias,appesquisa trara informacoes a
respeito da Educacdo Ambiental nas escolas muricgp@omo esses resultados poderao
modificar sua préatica no ensino publico.

Todas as informacdes coletadas neste estudo s#aneshte confidenciais, de modo

que serdo utilizadas letras do alfabeto para indisaunidades de ensino e nameros para
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indicar os sujeitos da pesquisa, sendo liberadasf@asnacdes apenas ao pesquisador e ao
orientador, que ter&o total conhecimento dos dadstes dados coletados ficardo guardados
por 5 (cinco) anos em poder da pesquisadora, eegsésperiodo serdo destruidos. Os dados
coletados, por fim, serdo utilizados para a elag@made Dissertacdo no programa de
Mestrado Multidisciplinar em Sociedade, Tecnologéa Meio Ambiente do Centro
Universitario de Anapolis — Uni Evangélica.

Andpolis, de de 2011.

Pesquisador responsavel
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Eu, , RG n° ,

abaixo assinado, concordo voluntariamente em paaticdo estudo acima descrito, como

sujeito. Declaro ter sido devidamente informadoselagecido pela pesquisadora Miriam
Vanessa de Morais Chiarotti sobre o0s objetivos daquisa, os procedimentos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beogfenvolvidos na minha participagéo.
Foi me dada a oportunidade de fazer perguntasebireglefones para entrar em contato, a
cobrar, caso tenha duavidas. Fui orientado paraaendm contato com o CEP-uni
EVANGELICA (fone 3310-6736), caso me sinta lesadgrejudicado. Foi-me garantido que
nao sou obrigado a participar da pesquisa e passstid a qualguer momento, sem qualquer
penalidade. Recebi uma copia deste documento.

Andpolis, de de 2011.

Pesquisador responsavel
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Anexo B: Declaracdo da Instituicao Co-Participante

Autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada “Egéoa Ambiental na Educacao
Formal: sua aplicacdo na rede municipal de engnirdpolis” nesta Prefeitura Municipal de
Andapolis / Secretaria Municipal de Educacdo, CNPD&7.479/0001-46 localizado na Rua
Presidente Vargas, 19, Vila Goias, na cidade dpalis Goias.

A ciéncia da instituicdo possibilita a realizac@ssh pesquisa, que tem como objetivo
discutir a implantacdo efetiva da Educacdo Ambleateavés dos temas transversais nos
curriculos escolares da rede municipal de ensise, faz necessario a coleta de dados nesta
unidade, pois é parte principal da finalizacdo ds&tacdo de Mestrado.

Para isso serdo coletados os dados através deogaest estruturados tendo como
critério para participacdo da pesquisa ser professgestor da rede municipal de ensino.
Assim, a finalidade da coleta € a producdo de Dess® de Mestrado, cujo fim € levantar
dados que permitam o alcance dos objetivos propostgaragrafo anterior, sendo que todas
as informacdes coletadas neste estudo sédo esti@eunfidenciais.

A pesquisa sera realizada pela pesquisadora Mixiamessa de Moraes Chiarotti,
telefone: 9202-0192, sendo esta devidamente miatigu no Curso de Mestrado
Multidisciplinar em Sociedade, Tecnologia e Meio Biente e orientada pelo Prof. Dr.
Sandro Dutra e Silva, telefone: 3310-6759 a finddsenvolver a Dissertacdo de Mestrado,
como uma das exigéncias para a conclusdo do ddosentanto, a pesquisadora garante que
0s materiais e dados coletados serdo utilizadosaedgdos exclusivamente para os fins
previstos no protocolo de pesquisa.

Declaro ter lido e concordar com o parecer éticatiem pelo CEP da uni
EVANGELICA (em anexo), conhecer e cumprir as Regids Eticas Brasileiras, em especial
a Resolucéo CNS 196/96.

A Escola Municipal , esta informada

de sua corresponsabilidade como instituicdo capaatite do presente projeto de pesquisa, e
de seu compromisso no resguardo da seguranca ediamedos sujeitos de pesquisa nela
recrutados, dispondo de infraestrutura necessaraggarantia de tal seguranca e bem-estar.

Assinatura e carimbo do responséavel institucional
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Apéndice A Questionario 1 — Professor

o gk WD E

Género: ( ) Masculino () Feminino
Idade: ( )19a29 ( )30a39 )@0a49 ( )Acimade 49 anos
Formagao:

Tempo de atuacado no magisteério:

Disciplina(s) que leciona:

Qual sua compreenséao sobre o que seja EducacaeAuaBi

Quais 0s meios que vocé utiliza para acompanhdisasssdes sobre questdes ambientais

no dia a dia? (ex: Televisao, internet, etc.

A Educacdo Ambiental € importante para a formagd® fdturos cidadaos? Por qué?

Vocé promove atividades de Educacdo Ambiental cal@sem que trabalha? De que

forma? Quais o0s principais temas que vocé procasart/olver com os alunos?
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10.Vocé encontra dificuldades para a realizagao daslades de Educagdo Ambiental na
escola em que trabalha? Explique:
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Apéndice B Questionario 2 — Gestor

A

5.

Género: ( ) Masculino ( ) Feminino
Idade: ( )19a29 ( )30a39 40)a49 () Acima de 49 anos

Formagao:

Qual sua compreenséo sobre o que seja EducacaeAuaBi

Quais 0s meios que vocé utiliza para acompanhdisasssdes sobre questdes ambientais

no dia a dia? (ex: Televisao, internet, etc)

No regimento da escola existem propostas paraabaltiar a Educacdo Ambiental? Se

sim quais? Se n&o, por qué?

Na escola em que vocé é gestora sdo trabalhadastogsierelacionadas a Educacao

Ambiental? De que forma?
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8. Quais os principais problemas para se trabalhatuzd€do Ambiental nas Escolas? Por

qué?

9. Os profissionais da educacdo estdo preparados tpvalhar questdes relativas a

Educacdo Ambiental em sala de aula? Por qué?




