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“A Aprendizagem Baseada em Problemas permite que os alunos confrontem questoes e
problemas do mundo real que consideram significativos, determinando como aborda-los e
agindo cooperativamente em busca de solugdes” (Bender, 2015, p. 9).
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RESUMO

A relevancia da Educacdo Ambiental cresce continuamente diante dos problemas
socioambientais, tanto globais quanto locais, decorrentes da acdo humana. Contudo, sua
consolidagdo nas escolas publicas brasileiras ainda enfrenta dificuldades expressivas, a
reducdo de recursos disponiveis e a auséncia de formacdo docente especializada. Nesse
cenario, as metodologias ativas surgem como alternativas pedagdgicas capazes de mobilizar
os estudantes e favorecer aprendizagens participativas e contextualizadas. Este trabalho
investigou a aplicacdo dessas metodologias no ensino de Educacdo Ambiental em escolas
municipais de Anapolis, buscando compreender de que forma elas estimulam o envolvimento
dos alunos e contribuem para a assimilacdo de conteldos ligados ao meio ambiente. A
pesquisa adotou abordagem quali-quantitativa, de carater exploratério e descritivo,
envolvendo professores e turmas do 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. A coleta
de dados combinou observacdes de sala e questionarios estruturados, aplicados antes e depois
das intervencgdes pedagdgicas. Para a interpretacdo, recorreu-se a procedimentos de analise de
conteddo e de discurso. Os achados evidenciam que o uso de metodologias ativas
potencializou o engajamento dos alunos, ampliou a compreensdo conceitual e estimulou
competéncias como pensamento critico, autonomia e cooperacao. Observou-se também que a
adaptacdo das praticas as especificidades socioambientais de Anapolis fortaleceu sua
efetividade, oferecendo subsidios para estratégias pedagogicas mais inclusivas e alinhadas a
realidade local. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental reafirma-se como componente essencial
no desenvolvimento de individuos criticos e engajados com a conservacdo do meio ambiente,
ao passo que as metodologias ativas conferem maior dinamismo e relevancia ao processo
educativo, capacitando os alunos para enfrentar questdes e demandas emergentes na
contemporaneidade. Ao analisar e sistematizar tais experiéncias, este estudo oferece
referéncias Uteis para professores, gestores e pesquisadores na formulacdo de praticas
inovadoras e sustentaveis.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Metodologias Ativas, Ensino de Educacdo Ambiental,
Escolas Municipais de Ensino Fundamental Anos Iniciais.



ABSTRACT

The relevance of Environmental Education is continuously increasing in light of socio-
environmental issues, both global and local, resulting from human activity. However, its
consolidation in Brazilian public schools still faces significant challenges, including the
reduction of available resources and the lack of specialized teacher training. In this context,
active methodologies emerge as pedagogical alternatives capable of engaging students and
fostering participatory and contextualized learning. This study investigated the application of
these methodologies in the teaching of Environmental Education in municipal schools in
Anépolis, aiming to understand how they stimulate student engagement and contribute to the
assimilation of environmental content. The research adopted a qualitative-quantitative
approach, exploratory and descriptive in nature, involving teachers and Sth-grade classes of
Elementary School — Early Years. Data collection combined classroom observations and
structured questionnaires applied before and after the pedagogical interventions. For
interpretation, content and discourse analysis procedures were employed. The findings show
that the use of active methodologies enhanced student engagement, broadened conceptual
understanding, and fostered skills such as critical thinking, independence, and cooperation. It
was also observed that adapting practices to the socio-environmental specificities of Anapolis
strengthened their effectiveness, providing support for more inclusive pedagogical strategies
aligned with the local reality. In this sense, Environmental Education reaffirms itself as an
essential component in the development of critical individuals committed to environmental
conservation, while active methodologies bring greater dynamism and relevance to the
educational process, preparing students to address contemporary issues and emerging
demands. By analyzing and systematizing these experiences, this study offers valuable
references for teachers, school administrators, and researchers in the formulation of
innovative and sustainable practices.

Keywords: Environmental Education, Active Methodologies, Teaching Environmental
Education, Municipal Elementary Schools Early Years.
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INTRODUCAO GERAL

A crescente intensificagdo dos problemas ambientais vividos no mundo inteiro,
colocam a Educacao Ambiental (EA) como eixo estruturante necessario para uma formagao
mais cidada e que possa refletir e intervir com acdes que ajudem suas comunidades. Embora a
legislacdo brasileira estabeleca diretrizes para sua presenca no curriculo, a materializagao
dessa proposta nas redes publicas ainda esbarra em limitagdes recorrentes, desde lacunas
formativas até restricdes de infraestrutura. Nesse cenario, as metodologias ativas despontam
como alternativas pedagogicas capazes de mobilizar os estudantes em processos de
aprendizagem participativos e situados no cotidiano escolar, potencializando engajamento e
compreensdo conceitual (Brasil, 1999; Dias, 2011; Bacich & Moran, 2018).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999) prevé que a EA seja
integrada de forma transversal em toda a educacdo bdsica, orientando praticas que fomentem
a participagdo social e a responsabilidade coletiva (Brasil, 1999; MMA, 2012). Em
convergéncia, a BNCC incorpora a sustentabilidade como componente transversal do
curriculo, vinculando-a ao desenvolvimento de competéncias voltadas a cidadania e a leitura
critica do territorio (Brasil, 2018). Apesar desse alinhamento formal, persistem desafios
praticos para a consolidagdo da EA nos cotidianos escolares, como limitacdes na
infraestrutura, insuficiéncia de formagdo docente especifica e baixo reconhecimento da area
(Almeida, 2014; Barros & Carvalho, 2019).

O ambiente escolar constitui-se como espago estratégico para a abordagem de
questdes ambientais, assumindo papel central na formacao de saberes e no estimulo a posturas
sustentaveis. Para isso, promove praticas interdisciplinares que articulam os contetidos
curriculares a situagcdes socioambientais concretas (MMA, 2017; Araujo & Silva, 2018). De
forma alinhada, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) contempla a Educagdo
Ambiental como tema transversal, ressaltando sua importdncia no desenvolvimento de
competéncias voltadas a cidadania e a sustentabilidade (Brasil, 2018).

E fundamental adotar praticas de ensino inovadoras que apoiem a atuagdo escolar, em
especial a dos professores, tornando a Educacdo Ambiental mais relevante e proxima da
realidade dos estudantes, com um ensino dinamico ¢ contextualizado. Dentre essas inovacgoes,
destacam-se as metodologias ativas, que se mostram promissoras para o ensino de EA por
favorecerem e incentivarem a participacdo efetiva dos discentes no processo de ensino
(Bergmann & Sams, 2012; Degasperi & Bonotto, 2017; Bacich & Moran, 2018; Rezende;
Santos; Ferreira, 2020).

11



As metodologias ativas constituem um conjunto de estratégias pedagogicas voltadas a
participagdo direta do estudante na constru¢do de saberes. Diferentemente de abordagens
centradas apenas na exposicao de contetidos, essas praticas estimulam o envolvimento critico
e colaborativo, levando o aluno a investigar, refletir e ressignificar o proprio conhecimento.
Nesse processo, o professor atua como mediador e orientador, criando condi¢gdes para que a
aprendizagem ocorra de forma participativa e contextualizada (Dewey, 1979; Freire, 1996;
Moran, 2018).

As metodologias ativas englobam um conjunto diversificado de estratégias didatico-
pedagbgicas que visam colocar o estudante como protagonista do processo de ensino e
aprendizagem. Entre as principais abordagens, destacam-se: Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP); Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPj).

Destaco que a ABP ¢ caracterizada por Barrows (1986) como um método centrado no
estudante, em que problemas reais funcionam como ponto de partida para a aprendizagem
ativa e o desenvolvimento de competéncias. Savery (2006) complementa que essa abordagem
estimula a investigacdo e a aprendizagem autonoma por meio de questdes complexas e pouco
definidas. J4 a ABPj, segundo Krajcik e Blumenfeld (2006), envolve a investigagdo
colaborativa de problemas auténticos, integrando diferentes areas do conhecimento, enquanto
Larmer, Mergendoller e Boss (2015) ressaltam sua aplicacdo em projetos de longa duragdo
voltados para situagdes concretas.

Essas metodologias, ao priorizarem a agdo e a reflexdo do estudante, contribuem para
desenvolver competéncias essenciais ao século XXI, como pensamento critico, colaboragdo e
autonomia (Bacich; Moran, 2018). O professor assume o papel de mediador e orientador,
incentivando a problematizacao e a contextualizagdo dos contetidos, utilizando situagdes reais
como ponto de partida para a aprendizagem e oferecendo feedbacks que auxiliem na
reorientacdo das estratégias de estudo (Freire, 1996).

Para esta pesquisa, a op¢ao metodoldgica optou-se pela Aprendizagem Baseada em
Problemas, utilizando contetidos de Ciéncias para a aplicagdo pratica em sala de aula. Essa
escolha foi estratégica devido a natureza da ABP, que se concentra na resolu¢do de problemas
em curto prazo, adaptando-se as limitagdes de tempo e a estrutura curricular previamente
estabelecida nas escolas. Além disso, a ABP ¢ ideal para promover o pensamento critico € a
autonomia ao conectar rapidamente os conceitos cientificos as situagdes socioambientais
concretas de Andpolis, como as questdes de poluicdo e gestdo hidrica, essenciais para a

formagao de cidadaos conscientes desde os Anos Iniciais.
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Durante a aplicagdo houve a necessidade de diferencia-la da ABPj, pois, embora
ambas j& sejam aplicadas em alguns contextos da educagdo basica em Goids, ainda ha
confusdo conceitual e uso superficial. Em Anapolis, observa-se um movimento incipiente de
implementag¢do, impulsionado por formagdes continuadas da Secretaria Municipal de
Educacdo, além de parcerias com universidades (UEG e UFG) e projetos interdisciplinares.

Existem também algumas iniciativas promovidas pelo Centro de formacdo de
professores de Anapolis (CEFOPE) que incluiram formacgdes em ABPj, oficinas investigativas
e projetos de Educacdo Ambiental integrados a BNCC em suas ofertas de cursos, foram
acrescentadas diante da crescente demanda de formagdo nessas areas. A aplicagdo das
metodologias ativas como ferramenta para promover a Educacdo Ambiental favorece a
conexao entre a realidade socioambiental local e os contetidos escolares, permitindo que os
estudantes compreendam problemas ambientais especificos de sua comunidade e elaborem
propostas de solucdo.

Esse potencial ¢ particularmente relevante no contexto de Anépolis, municipio que
combina intenso desenvolvimento econdmico com desafios ambientais, como poluigdo,
degradacdo do solo e gestao de residuos (Rezende; Santos; Ferreira, 2018; Barros; Carvalho,
2019). Nesse cenario, a escola municipal se apresenta como espaco estratégico para a
promog¢do de praticas pedagdgicas que articulem ciéncia, cidadania e sustentabilidade
(Almeida, 2014). Contudo, sua consolidacdo depende de maior clareza conceitual,
engajamento das equipes escolares e apoio das gestdes, para isso esse trabalho tenta também

diferencia-las.

Objetivo Geral

Investigar como as metodologias ativas podem ser utilizadas no ensino de Educacao
Ambiental em escolas municipais de Anépolis, promovendo sensibilizagdo dos alunos e a

aprendizagem dos conteudos relacionados ao meio ambiente.

Objetivos Especificos

1. Discutir o papel e o impacto dessas metodologias na promog¢do de praticas
pedagdgicas mais participativas e significativas no ensino de Ciéncias, com foco na
formagado ambiental dos alunos;

2. Investigar o papel das metodologias ativas no ensino de ciéncias nos anos iniciais,
com foco na educacdo ambiental por meio de uma revisdo narrativa da literatura, e
explorar como as metodologias ativas, especialmente a aprendizagem por problema,
favorecem o ensino de ciéncias nos anos iniciais e ainda ajudam a promover a
educacgdo ambiental;

13



3. Analisar os impactos da aplicagdo de metodologias ativas no ensino de Educacdo
Ambiental em escolas municipais de Anépolis, considerando a evolugdo da
compreensdo dos alunos, os desafios e oportunidades do contexto local, e propondo
estratégias que potencializem o engajamento e a aprendizagem significativa.

METODOLOGIA GERAL

No que diz respeito a metodologia, a pesquisa possui abordagem quali-quantitativa, de
carater exploratorio e descritivo, utilizando técnicas de analise de contetido (Bardin, 2016) e
analise de discurso (Bakhtin, 1992) para examinar as percepgdes e experiéncias dos
participantes. O estudo envolveu professores de duas escolas municipais de Ensino
Fundamental Anos Iniciais, da cidade de Anapolis-Goids e alunos do 5° ano dessas escolas
escolhidas. Os dados foram coletados por meio de questiondrios estruturados e observagdes
em sala de aula, sendo analisados quantitativamente e qualitativamente (contetdo e discurso)
antes e depois da intervencao pedagogica com metodologias ativas (Minayo, 2010; Prodanov
& Freitas, 2013).

Para enriquecer a pesquisa, foram utilizadas diferentes fontes, incluindo artigos
cientificos, revisoes de literatura, pesquisas académicas e livros didaticos adotados no nivel de
ensino correspondente. As investigagdes e a revisao bibliografica permitiram explorar estudos
anteriores, teorias relevantes, dados sobre o ensino de Educagdo Ambiental e a aplicagao de
metodologias ativas.

Paralelamente, os livros didaticos serviram de base para a elaboragdao e implementacao
do plano de aula que fundamentou a intervengdo didatica. A integracdo dessas fontes no
processo de andlise possibilitou uma compreensdo ampla e consistente do objeto de estudo,

fortalecendo a base tedrica e metodoldgica da dissertagao.

Tipo de pesquisa

Na dimensdo quantitativa, os dados foram coletados por meio de questionarios
estruturados aplicados a alunos e professores, contendo questdes objetivas e itens de escala
Likert para mensurar indicios de atitudes, satisfagdo e compreensao acerca das metodologias
ativas e da Educacdo Ambiental. As respostas foram analisadas com técnicas estatisticas,
permitindo identificar padrdes numéricos, relagdes entre os resultados e tendéncias das
respostas, incluindo o célculo de médias e a correlagdo entre varidveis. Os resultados foram
organizados em graficos, tabelas e porcentagens, proporcionando uma visdo mais ampla,

objetiva e comparativa.
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Na dimensdo qualitativa, a investigagdo concentrou-se nos aspectos nao mensuraveis
numericamente, a partir da analise de questdes subjetivas dos questionarios e de observagdes
participantes junto ao grupo de professores e alunos, essa etapa buscou compreender
percepgoes, experiéncias e opinides sobre as metodologias ativas aplicadas. Durante as
observagdes, utilizou-se uma ficha de observacdao estruturada, onde foram registrados
comportamentos, interagdes ¢ dinamicas sociais no ambiente educacional. Conforme André
(2013, p. 32), “a observacdo participante € caracterizada pelo envolvimento ativo do
pesquisador nas atividades do grupo observado, permitindo um acesso mais profundo as
préticas e interagdes que se desenrolam no ambiente estudado”.

Para assegurar a consisténcia dos registros e o rigor metodoldgico, utilizou-se o
mesmo modelo de ficha de observagdao em quatro momentos distintos: antes e depois da
intervengdo, contemplando tanto aulas conduzidas com metodologias ativas quanto aquelas
realizadas com exposi¢do tradicional. Na aula tradicional, a pesquisadora atuou como
observadora passiva, sem interferir no andamento das atividades. Foram registrados a
percep¢ao quanto ao nivel de atencao e de dispersao dos alunos, a participagdo nas interagdes
com o professor ¢ a compreensao dos conceitos apresentados, por meio das respostas dos
alunos nas atividades.

Ja nas aulas com metodologias ativas, a pesquisadora desempenhou o papel de
mediadora, conduzindo a aplicagdo da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Nesse
contexto, observou a colaboracdo entre os alunos, o desenvolvimento das atividades praticas,
o engajamento, ¢ a capacidade de relacionar experiéncias concretas aos conceitos tedricos.
Também foram identificados desafios na implementacdo da ABP e avaliadas as reacdes dos
estudantes a mudanga metodoldgica. De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 84), a
observagdo participante ‘“consiste na insercdo do pesquisador no grupo social estudado,
participando de suas atividades cotidianas para obter uma compreensao mais aprofundada de

seus comportamentos e relagdes” (Prodanov & Freitas, 2013, p. 84).

Descricido da area de estudo

Uma escola localizada em uma area mais centralizada, € uma de um bairro mais
afastado para diversificacdo e enriquecimento da amostra, explorando diferentes realidades
educacionais e socioambientais de Andpolis, as escolhas foram com base em critérios de
representatividade e diversidade, garantindo que os resultados sejam relevantes e aplicaveis

futuramente ao contexto mais amplo do municipio.
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A pesquisa/intervengdo contou com a participagdo de 80 individuos, sendo 76 alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental e quatro professores de Ciéncias, distribuidos em duas
escolas da rede municipal de Anapolis-GO. As turmas envolvidas foram: 5° A e 5° B da
Escola JLO, com 25 alunos cada, e 5° C da Escola ME, com 26 alunos. Ambos os grupos
foram submetidos a aplicagdo de questionarios ¢ a observa¢des em sala de aula, com o
objetivo de analisar suas percepgdes e praticas no contexto da intervengdo proposta, os alunos
responderam a dois questiondrios, um prévio e outro posterior as atividades, totalizando 152
questionarios analisadas.

Os professores, por sua vez, responderam a um instrumento especifico voltado a
avaliagdo do uso das metodologias ativas no ensino de Educagdo Ambiental. A selecdo dos
participantes foi realizada por conveniéncia, considerando fatores praticos e logisticos, como
a localizagdo das escolas em areas de facil acesso para os pesquisadores e a receptividade das
equipes gestoras, o que possibilitou um acompanhamento continuo ¢ facilitou a coleta de
dados.

As observagdes de sala de aula foram conduzidas pela pesquisadora em trés momentos
distintos para cada turma, totalizando nove observagdes no conjunto da intervencao, as trés
primeiras aulas tiveram carater expositivo tradicional, enquanto as demais seguiram a
proposta da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). Os registros permitiram analisar
aspectos como participacdo dos alunos, envolvimento nas atividades, colaboragdo entre
colegas e a maneira como os estudantes relacionaram o contetido cientifico com a experiéncia

prética.

Ficha de Observacao

A ficha de observagdo foi o principal instrumento utilizado para registrar as
observacdes feitas pela pesquisadora durante as aulas, e estd dividida em categorias que
permitem avaliar aspectos como engajamento, participagdo, compreensdo do conteudo e

interacoes entre professor e alunos.

Comparacio das Aulas e Analise dos Resultados:

A partir das fichas de observagao, € possivel comparar as duas abordagens (tradicional
vs. metodologias ativas) e analisar aspectos como:

v’ Participagdo dos alunos: Qual abordagem motivou maior participagdo e
interagao?
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v" Compreensio dos conceitos: Os alunos demonstraram melhor entendimento no
método expositivo ou no ABP?

v' Engajamento: Qual método despertou mais interesse e colaboragdo entre os
alunos?

v Colaboragdo: O ABP facilitou a colaboragio entre os alunos em comparagio a
aula tradicional?

Com base nessas observacdes, foi possivel avaliar o impacto das metodologias ativas
no ensino de Educacao Ambiental e no entendimento do ciclo hidrolégico da adgua.

A pesquisa ¢ também descritiva no sentido de que descreve como essas metodologias
sdo implementadas e percebidas pelos participantes, utilizando descricdes e dados
quantitativos para fornecer uma imagem abrangente. Essa combinagdo permite que a pesquisa
ndo s6 quantifique a eficdcia das metodologias, mas também entenda as experiéncias e
percepcdes dos envolvidos, proporcionando um retrato mais completo e significativo da

investigagao proposta.

Estrutura da dissertacao

A presente dissertacao estd estruturada em trés capitulos, além da introducao,
consideragdes finais e dos elementos pré e pos-textuais exigidos pelas normas académicas, a
introdugdo geral apresenta o tema da pesquisa, contextualizando a importancia da Educagao
Ambiental no Ensino Fundamental e ressaltando a relevancia das metodologias ativas como
ferramentas capazes de promover aprendizagens mais significativas. Também descreve a
abordagem metodologica adotada, que combina técnicas qualitativas e quantitativas, e
delimita o campo empirico da investigagdo, composto por duas escolas municipais de
Anépolis-GO, seus respectivos professores e alunos do 5° ano do Ensino Fundamental Anos
Iniciais.

O Capitulo 1 apresenta a fundamentacdo tedrica, abordando os conceitos e
fundamentos historicos das metodologias ativas, bem como suas contribui¢cdes para praticas
pedagogicas centradas no aluno e orientadas a resolu¢do de problemas. Discute, ainda, os
principios da Educagdo Ambiental sob uma perspectiva critica, interdisciplinar e
transformadora, destacando seu papel na formagao de sujeitos conscientes € comprometidos
com a sustentabilidade. Por fim, analisa as especificidades do ensino de Ciéncias nos anos
iniciais, evidenciando os desafios e as potencialidades de integrar temas ambientais ao

curriculo escolar desde as etapas iniciais da formagao.
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O Capitulo 2 realiza uma revisdo narrativa da literatura, aprofundando o debate sobre
as metodologias ativas, com destaque para a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), no
contexto do ensino de Ciéncias ¢ da Educagdo Ambiental. A partir de artigos, livros e
documentos educacionais oficiais, apresenta estudos e autores cujas experiéncias demonstram
a eficacia dessas estratégias no desenvolvimento de competéncias socioambientais. Também
analisa trabalhos que evidenciam os desafios de sua implementagdo no cotidiano escolar,
fornecendo subsidios tedricos que fundamentam a interveng¢dao descrita no capitulo
subsequente e fortalecem os pilares conceituais € metodoldgicos da pesquisa.

O Capitulo 3 ¢ dedicado a descricdo da intervengdo pedagogica realizada nas escolas
participantes, detalhando as atividades desenvolvidas, os instrumentos de coleta de dados
(questiondrios e fichas de observacdo) e os procedimentos de andlise empregados. Nesse
capitulo, discutem-se os impactos do uso das metodologias ativas na aprendizagem e no
engajamento dos alunos, identificam-se os principais desafios observados no contexto escolar
e apresentam-se estratégias que podem fortalecer a aplicagdo dessas abordagens.

A conclusdo geral sintetiza de modo resumido os principais resultados obtidos e
discutem as contribui¢cdes do estudo para o aprimoramento das praticas pedagodgicas na area
da Educagdo Ambiental, que foram discorridos nos trés capitulos. Os apéndices incluem os
instrumentos de pesquisa utilizados: fichas de observacao, questionarios, materiais didaticos e
recursos complementares destinados a professores e alunos. Entre esses materiais, destaca-se
um guia elaborado para apoiar os docentes, visando suprir a lacuna identificada quanto ao
conhecimento sobre metodologias ativas, e um conjunto de contetidos especificos de Ciéncias,

voltado aos alunos, que complementa e reforca os temas trabalhados durante a intervengao.
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CAPITULO 1 - Metodologias Ativas no Ensino: Inovacoes e Aplicacdoes na Educacio
Ambiental

No presente capitulo, examina-se as metodologias ativas como alternativas inovadoras
para o ensino, enfatizando sua aplicacdo na Educagdo Ambiental. O objetivo ¢ discutir o papel
e o impacto dessas metodologias na promog¢ao de praticas pedagdgicas mais participativas e
significativas no ensino de Ciéncias, com foco na formacdo ambiental dos alunos.
Inicialmente, discute-se o conceito € a contextualizacao das metodologias ativas, destacando

suas vantagens no engajamento dos alunos e na constru¢ao do conhecimento.

Em seguida, sdo abordadas praticas pedagogicas especificas, como a Aprendizagem
Baseada em Problemas, a Aprendizagem Baseada em Projetos e a Sala de Aula Invertida,
além de sua relagdo direta com a Educacdo Ambiental, e por fim, explora-se os desafios e
potencialidades dessas abordagens, situando-as no contexto educacional de Anépolis e
demonstrando como podem contribuir para uma formagao mais critica e participativa dos

estudantes.

Metodologias Ativas: Educag¢do Ambiental e Ensino de Ciéncias no Contexto dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental

Resumo: As demandas sociais e ambientais atuais exigem uma educacdo voltada a formagao
de sujeitos criticos e conscientes. Nesse cendrio, as metodologias ativas tém se destacado
como estratégias eficazes para tornar o ensino de Ciéncias nos anos iniciais mais dindmico,
atraente e contextualizado. Este artigo tem como objetivo discutir o papel e o impacto dessas
metodologias na promog¢do de praticas pedagdgicas mais participativas e significativas no
ensino de Ciéncias, com foco na formacdo ambiental dos alunos. O estudo apresenta o
potencial dessas abordagens para promover uma aprendizagem significativa, critica e
participativa. Sdo analisadas praticas como Aprendizagem Baseada em Problemas,
Aprendizagem por Projetos e Sala de Aula Invertida, bem como sua relagdo com a formacao
de estudantes conscientes e engajados com as questdes socioambientais contemporaneas.
Evidencia-se que a ado¢do de metodologias ativas no ensino de Ciéncias nos anos iniciais
contribui significativamente para o desenvolvimento de uma aprendizagem critica,
participativa e contextualizada, em consonincia com as demandas socioambientais da

contemporaneidade.
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Palavras-chave: Metodologias Ativas; Educacdo Ambiental; Ensino de Ciéncias;

Ensino Fundamental; Aprendizagem Significativa.

INTRODUCAO

O presente artigo propoe discutir as metodologias ativas como estratégias pedagogicas
inovadoras, com énfase na sua aplicagdo no ensino de Ciéncias e na Educagao Ambiental. As
rapidas transformagdes sociais, culturais e ambientais exigem praticas educacionais que
desenvolvam ndo apenas o conhecimento tedrico, mas também habilidades de pensamento
critico e engajamento com o meio ambiente. A Educacdo Ambiental (EA), nesse contexto, ¢
um campo essencial, pois estimula a reflexdo e a agdo em prol da sustentabilidade (Loureiro,

2004; Carvalho, 2004).

1. Contextualizacio das Metodologias Ativas

O campo educacional contemporaneo enfrenta desafios significativos, exigindo a
adaptacdo as rapidas e complexas transformagdes sociais, tecnoldgicas e culturais, nesse
cenario, as metodologias ativas emergem como uma abordagem pedagodgica inovadora,
centrando o processo de aprendizagem no estudante e promovendo uma interagdo dindmica
entre ensino e aprendizagem. Essas praticas buscam transformar o estudante em protagonista
do seu préprio aprendizado, engajando-o de maneira participativa e reflexiva (Moran, 2018).

Segundo Mota e Rosa (2018), as metodologias ativas ganharam forga a partir da
década de 1980, como resposta as limitacdes das abordagens tradicionais, predominantemente
baseadas na transmissdo de conhecimento pelo professor. Essas metodologias, além de
enfatizarem a autonomia do aluno, promovem a cooperagao, a resolucdo de problemas e o

desenvolvimento do pensamento critico. Como destacam os autores:

As metodologias ativas, com inicio na década de 1980, procuraram dar resposta a
multiplicidade de fatores que interferem no processo de aprendizagem e
necessidades dos alunos desenvolverem habilidades diversificadas. Era necessario
que o aluno adquirisse um papel mais ativo e proativo, comunicativo e investigador.
De certa maneira, essas metodologias opdem-se a métodos e técnicas que enfatizam
a transmissdo do conhecimento. Elas defendem uma maior apropriagdo e divisdo das
responsabilidades no processo de ensino-aprendizagem, no relacionamento
interpessoal e no desenvolvimento de capacidade para a autoaprendizagem. O papel
do professor foi também repensado; passou de transmissor do conhecimento para
monitor, com o dever de criar ambientes de aprendizagem repleto de atividades
diversificadas (Mota; Rosa, 2018, p. 263).

As metodologias ativas também proporcionam um didlogo direto com os desafios da
Educacdo Ambiental, sendo especialmente relevantes na formacdo de cidaddos criticos e
conscientes. Aragjo e Silva (2018) argumentam que estratégias como a aprendizagem baseada

em investigagdo e projetos t€ém o potencial de estimular o senso critico dos estudantes,
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capacitando-os a propor solugdes para questdes ambientais reais. Essas abordagens refor¢cam a

conexao entre o que ¢ aprendido em sala de aula e os contextos locais e globais.

Filatro e Cavalcanti (2018) complementam, enfatizando que, nas metodologias ativas,
o aprendiz ¢ considerado um agente ativo no processo educacional, e sua participagdo
reflexiva e intensa ¢ essencial para o sucesso da aprendizagem. Esse envolvimento ¢
frequentemente mediado por tecnologias e ferramentas inovadoras que ampliam as
possibilidades de ensino e aprendizagem, especialmente no cendrio educacional

contemporaneo.

Assim, as metodologias ativas nao apenas transformam a dinamica entre professor e
aluno, mas também contribuem para a formagdo de competéncias essenciais, como
criatividade, colaboragdo e resolu¢do de problemas, esse movimento pedagdgico alinha-se a
visdo de Freire (1996), que defende a necessidade de uma educacao dialdgica, participativa e

centrada na construcao coletiva do conhecimento.

2. Praticas de Metodologias Ativas no Ensino Contemporaneo

As praticas de metodologias ativas no ensino contemporaneo tém revolucionado a
forma como os processos de ensino-aprendizagem sdo concebidos e aplicados. Ao deslocar o
foco da educagdo tradicional, centrada no professor como transmissor de conhecimento, essas
abordagens colocam o aluno no centro do processo, promovendo um aprendizado mais
participativo, reflexivo e significativo (Dewey, 1916; Berbel, 1998; Bender, 2015; Filatro &
Cavalcanti, 2018; Bacich & Moran, 2018; Moran, 2018; Silva & Figueird, 2020).

As metodologias ativas desafiam a logica tradicional de ensino, propondo um
modelo em que o aluno deixa de ser um simples receptor de informagdes e se torna
um agente ativo na constru¢do do conhecimento. Esse processo € potencializado por
estratégias pedagdgicas que incentivam a participacdo, a colaboragdo ¢ o
desenvolvimento do pensamento critico, tornando o aprendizado mais significativo e

conectado as demandas do mundo contemporaneo (Bacich; Moran, 2018, p. 22).
Conforme apontam Moran (2018) e Filatro & Cavalcanti (2018), essas praticas
incentivam a autonomia, o pensamento critico e a colaboracdo, utilizando estratégias
dindmicas como a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), o ensino por projetos, a
gamificacdo e o Design Thinking. "Nas metodologias ativas, o aluno ¢ o centro do processo
de aprendizagem, participando de forma intensa e reflexiva, o que promove o

desenvolvimento de habilidades como autonomia e colaboragao" (Filatro & Cavalcanti, 2018,

p. 16).
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Inseridas em um contexto de constantes mudangas tecnoldgicas e sociais, as
metodologias ativas ndo apenas se mostram eficazes para atender as demandas atuais, mas
também capacitam os estudantes a enfrentarem desafios complexos, conectando o
aprendizado a situacdes reais e praticas (Mazur, 1997; Berbel, 1998; Damon, Menon &
Bronk, 2003; Krajcik & Blumenfeld, 2006; Hmelo-Silver, 2007; Laurillard, 2012; Bender,
2015; Scott, 2015; Condliffe, 2017; Filatro & Cavalcanti, 2018; Bacich & Moran, 2018;
Moran, 2018; Trujillo Saez, 2020).

As metodologias ativas abrangem uma ampla gama de estratégias que podem ser

adaptadas a diferentes contextos educacionais. Dentre elas, destacam-se:

1. Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL): Estimula os alunos a resolverem
problemas reais ou ficticios, promovendo a aplicagdo pratica do conhecimento
adquirido (Barrows, 1986; Johnson, 1989; Hmelo-Silver, Duncan & Chinn, 2007,
Souza & Dourado, 2015);

2. Aprendizagem Baseada em Projetos: Envolve os estudantes na criacdo de projetos
significativos, integrando diferentes disciplinas e promovendo o trabalho em equipe
(Krajcik & Blumenfeld, 2006; Bender, 2015);

3. Sala de Aula Invertida: Propde a transferéncia da aprendizagem inicial para
momentos fora da sala de aula, deixando o espago presencial para atividades praticas e
interativas (Bergmann & Sams, 2012; Moran, 2018);

4. Gamificacdo: Utiliza elementos e mecanicas de jogos, como niveis e recompensas,
para motivar e engajar os alunos no processo de aprendizagem (Slavin, 1980;
Deterding et al., 2011);

5. Design Thinking: Focado na solucdo criativa de problemas, essa metodologia segue
etapas como empatia, defini¢do, ideagdo, prototipagem e teste (Cornell, 2009; Brown,
2009).

Essas estratégias compartilham o objetivo de tornar o aprendizado mais dindmico,
significativo e conectado as experiéncias dos alunos, como reforcam Filatro e Cavalcanti
(2018). Os autores destacam que as metodologias ativas transformam o aluno em um agente

ativo, mediando ou ndo seu aprendizado com o uso de tecnologias.

Ademais, estudos apontam que, muitas vezes, a implementagdo carece também de
planejamento estruturado, formacdo continuada e compreensdo plena dos fundamentos de
cada abordagem (Berbel, 1998; Barbosa; Moura, 2013; Tortella, 2014; Bender, 2015;
Borochovicius; Moran, 2018; Aratjo; Silva, 2018). Realmente os estudos indicam que hd uma
confusdo entre ABP (problemas) e ABPj (projetos), autores como Berbel (1998), Bender
(2015) e Moran (2018), abordam algumas diferengas-chave para tentar esclarecer:

Tabela 1 — Comparativo entre Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABPj))

ABP - Problemas ABPj — Projetos
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Parte de um problema real (concreto ou Parte de uma pergunta geradora ou tematica
simulado)
Curto prazo, com foco na solucao do Médio/longo prazo, com foco na produgao
problema de um produto final
Processo investigativo estruturado, Processo planejado e orientado com etapas e
conduzido pelo aluno produtos
Avalia¢ao mais focada em processo de Avaliagao de produto final + processo de
pensamento e solucdo construgao

Fonte: Elaborada pela autora, com base em Berbel (1998), Bender (2015) e Moran (2018).

A auséncia de formagdo continua e especifica leva muitos professores a tratarem a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPj)
como equivalentes, reduzindo o real potencial de cada estratégia. Ambas favorecem a
constru¢dao do conhecimento de forma interdisciplinar e aplicada a realidade (Barrows, 1986;
Freire, 1996; Berbel, 1998; Borochovicius; Tortella, 2014). Porém se utilizadas de forma rasa
ou inadequada, os resultados serdo menos expressivos.

No ensino de Ciéncias, mostram-se como estratégias de elevada eficiéncia, capazes
de assegurar uma ampla variedade de abordagens didaticas e de promover aprendizagens
diversificadas, que vao desde a compreensdo de fendmenos naturais até a elaboragdo de
solugdes criativas para problemas ambientais reais, pois ajudam a conectar conceitos
cientificos a questdes do cotidiano, incentivando investigacdo, experimentagdo e pensamento
critico (Chassot, 2003; Carvalho, 2004; Gomes; Pedroso, 2022).

Pesquisas mostram que metodologias ativas aumentam o engajamento e fortalecem
valores de sustentabilidade (Moran, 2015; Rezende; Santos; Ferreira, 2020). Nesta pesquisa,
analisou-se uma experiéncia de aplicacdo dessas estratégias com professores e alunos,
fundamentada em diretrizes como o Plano Nacional de Educacdo Ambiental (Mma, 2017) e a

BNCC (Brasil, 2018).

METODOLOGIA

Este artigo foi elaborado a partir de uma pesquisa qualitativa com abordagem
exploratoria e descritiva, voltada a anélise teorica das metodologias ativas aplicadas ao ensino
de Educagao Ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental. A op¢ao por uma abordagem
qualitativa fundamenta-se na concep¢do de que esse tipo de pesquisa visa compreender os
fendmenos educacionais a partir da perspectiva dos sujeitos e dos sentidos que atribuem as

suas praticas (Minayo, 2010).

Segundo Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa qualitativa de natureza exploratéria

permite ao pesquisador maior familiaridade com o problema investigado, especialmente
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quando se busca aprofundar temas pouco discutidos ou identificar tendéncias emergentes.
Neste caso, o artigo propde compreender como as metodologias ativas contribuem para o
ensino de Educacao Ambiental, buscando integrar os conceitos pedagogicos com a realidade

escolar e socioambiental.

O método utilizado foi a revisao narrativa da literatura, que, de acordo com Prodanov
e Freitas (2013, p. 134), “consiste em uma leitura critica e ampla de publicacdes relevantes
sobre o tema estudado, permitindo a identificacdo de lacunas e a construcao de novos olhares
sobre determinado objeto de pesquisa”. A revisdo narrativa tem como caracteristica central a
flexibilidade na selecdo e organizagdo do material, o que possibilita a integracao de diferentes
perspectivas teoricas. Triangulada juntamente com os dados referentes ao estudo de caso do

municipio de Anépolis Goids.

A selecdo dos materiais considerou critérios de atualidade, relevancia tedrica e relacao
direta com os temas de metodologias ativas, ensino de ciéncias e Educacdo Ambiental. A
analise do conteudo seguiu uma logica orientada por categorias temadticas, permitindo a
organizacdo dos achados em eixos como: fundamentos teodricos, estratégias pedagdgicas,
beneficios, desafios e aplicagdes no contexto escolar, com foco especial na realidade das

escolas municipais de Anapolis-GO.

Como recurso didatico-visual complementar a analise, foi elaborada uma linha do
tempo com base em publicagdes de autores cldssicos e contemporaneos, representando a
evolugdo histdrica das metodologias ativas e sua incorporagdo progressiva a pratica
educacional. Essa representagdo grafica se apresenta como um valioso resultado que contribui
para a contextualizagdo tedrica dos principais marcos conceituais da area, desde as ideias
precursoras de Rousseau (1995) até as propostas recentes de Moran (2018) e Bacich (2018),
permitindo visualizar a trajetoria de consolidacdo dessa abordagem. A constru¢do da linha do
tempo foi orientada pela leitura interpretativa de obras e documentos que influenciaram

diretamente a compreensao atual das metodologias ativas no campo educacional.

A elaboracdo dessa figura foi realizada no Canva, plataforma online de design grafico
que oferece modelos personalizdveis e recursos visuais que favorecem a criacdo de materiais
atrativos e informativos (Kapoor; Singh, 2021). Para compor a linha do tempo, exploraram-se
cores, icones e tipografias de forma planejada, de modo a destacar os periodos e os autores-
chave, facilitando a percep¢do das fases historicas e a sequéncia das ideias. A organizacdo

visual foi desenvolvida considerando principios de legibilidade e hierarquia da informacao,
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garantindo clareza e, simultaneamente, um apelo estético que favorece a atencdo do leitor,

além de cores atrativas (Lopes; Rocha, 2019).

Essa abordagem integra-se a perspectiva de que recursos multimodais, combinando
elementos verbais e ndo verbais, ampliam a compreensdo do contetido, ao sintetizar e
representar conceitos de forma visualmente estruturada (Kress; Van Leeuwen, 2006). No
contexto académico, esse tipo de recurso complementa a analise textual, contribuindo para

uma comunicag¢ao cientifica mais acessivel e envolvente, sem perder o rigor conceitual.

A coleta de dados foi realizada por meio de busca bibliografica em bases como Google
Scholar, Scielo e periddicos da CAPES, utilizando os descritores combinados: metodologias
ativas, educacdo ambiental, ensino de ciéncias, anos iniciais e interdisciplinaridade. Os
critérios de inclusdo foram: obras publicadas nos ultimos dez anos, artigos revisados por
pares, livros de referéncia na area educacional e documentos oficiais como a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018) e a Lei n° 9.795/1999 (Politica Nacional de Educagao
Ambiental). Também foram considerados estudos cléssicos, como Freire (1996), Dewey

(1916) e Piaget (2006), devido a sua relevancia tedrica.

Por fim, a sistematizacdo dos achados foi apresentada ao longo do artigo em segdes
tematicas, articulando a teoria com a pratica educacional, com foco na realidade das escolas
publicas do municipio de Anéapolis-GO. A metodologia aplicada permitiu ndo apenas uma
compreensdo aprofundada do tema, mas também a proposicao de caminhos pedagogicos para

o fortalecimento do ensino de Educa¢dao Ambiental por meio das metodologias ativas.

RESULTADOS

A analise dos dados bibliograficos que compdem este capitulo foi realizada com base
na técnica de Andlise de Conteudo, conforme Bardin (2016), a qual permitiu a categorizacao e
interpretacdo sistematica dos dados da revisdo narrativa em eixos tematicos. Conforme
destaca Minayo (2010), esse tipo de andlise possibilita extrair significados a partir dos dados
textuais e organiza-los de forma coerente com os objetivos da pesquisa. A sistematizagdo da
literatura resultou na organizagdo das obras selecionadas nas seguintes categorias tematicas,

que se constituem como os resultados centrais da revisao bibliografica:

Conceituacao e fundamentos das metodologias ativas;

Estratégias didaticas no ensino de ciéncias e Educacdo Ambiental;
Potencialidades pedagogicas das metodologias ativas;

Desafios da implementagao na pratica escolar;
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e Relagdo com politicas publicas e documentos curriculares.

Estes eixos tematicos e de andlise se constituiram como os resultados centrais da
revisdo bibliografica e nortearam a apresentacao e discussdo das informagdes a seguir. Com
base no levantamento bibliografico realizado, elaborou-se uma sintese visual reunindo os
principais marcos teéricos que embasam as metodologias ativas, contemplando autores
classicos e contemporaneos que contribuiram para sua consolidagdo no campo educacional.
Essa representagdo historica, estruturada em formato de linha do tempo, busca evidenciar a
evolugdo das ideias e praticas desde as concepgdes precursoras até as abordagens atuais,
oferecendo ao leitor um panorama organizado que contextualiza as analises apresentadas a
seguir.

3. Linha do tempo da evolucao tedrica das concepcdes pedagogicas que fundamentara
as Metodologias Ativas

A construcdo histérica do pensamento educacional revela um percurso de
transformagoes significativas, impulsionado por autores que colocaram o aluno no centro do
processo de aprendizagem. Desde o século XVIII, tedricos como Jean-Jacques Rousseau e
Heinrich Pestalozzi ja defendiam uma educacdo mais humanizada e voltada ao
desenvolvimento integral, antecipando principios que hoje fundamentam as metodologias

ativas.

Rousseau, em Emilio ou Da Educagdo (1762), propde uma educacdo que respeita o
desenvolvimento natural da crianga, valorizando a experiéncia pratica e a aprendizagem
através do contato direto com o mundo, em oposi¢do a uma educag¢do puramente verbal ou
mecanica. Pestalozzi, influenciado por Rousseau, enfatizou o ensino ativo e sensorial,
priorizando o desenvolvimento simultaneo das capacidades intelectuais, morais e fisicas, por
meio de métodos que envolvem a agdo e a experiéncia concreta do educando, fundamentos

essenciais das metodologias ativas contemporaneas (Pestalozzi apud Aranha, 2006).

Com o tempo, essas ideias foram se consolidando e ampliando, dando origem a
praticas pedagogicas que valorizam a autonomia, a investigacao e o protagonismo discente. A
proposta de que a aprendizagem deve ser significativa, dialdgica e contextualizada pode ser
identificada nas contribuicdes de Maria Montessori, Célestin Freinet, John Dewey, Paulo
Freire, entre outros, que moldaram os pilares das metodologias ativas contemporaneas

(Dewey, 1950; Montessori, 1965; Freinet, 1975; Freire, 1996).
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A evolucao das metodologias ativas no campo educacional estd diretamente ligada as
transformagoes historicas, filosoficas e pedagogicas promovidas por diversos pensadores ao
longo dos séculos. Desde as primeiras ideias de educacdo centrada no aluno até os modelos
contemporaneos que integram tecnologias digitais, essas abordagens compartilham o
principio de que o estudante deve assumir um papel protagonista na constru¢do do

conhecimento (Dewey, 1950; Freire, 1996; Moran, 2015).

A seguir, apresenta-se uma linha do tempo que sintetiza as contribui¢cdes de autores
fundamentais para a consolidacdo das metodologias ativas, evidenciando como essas ideias se

desenvolveram e se integraram ao contexto da Educacdo Ambiental e do ensino de Ciéncias:

Figura 1 — Linha do tempo: Evolucdo e Percurso Historico das Concepgdes Pedagodgicas que fundamentam as
Metodologias Ativas

EVOLUGAO E PERCURSO HISTORICO DAS CONCEPGOES PEDAGOGICAS QUE
FUNDAMENTAM AS METODOLOGIAS ATIVAS
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Fonte: Produzida pelos autores com base nas referéncias pesquisadas, 2025.

Ao observar a linha do tempo, percebe-se que as metodologias ativas foram sendo
aprimoradas e adaptadas conforme as demandas educacionais e sociais de cada época, a
contribui¢do de autores como Rousseau, Montessori, Dewey e Freire serviram de base para
praticas mais modernas, como a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em problemas
(PBL) e o uso de tecnologias digitais no ensino (Bergmann; Sams, 2016; Bacich; Moran,
2018). Essa trajetéria demonstra a importancia do pensamento pedagogico critico e inovador
para a constru¢ao de uma educacdo transformadora, participativa e conectada a realidade dos

estudantes e aos desafios ambientais contemporaneos.
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Com a entrada de autores como Carl Rogers e Jerome Bruner no debate educacional,
as praticas pedagdgicas passaram a considerar também os aspectos emocionais e sociais da
aprendizagem, a personalizagdo do ensino e a valorizagdo das experiéncias vividas pelos
alunos ganham destaque, contribuindo para a consolidacdo de um ambiente de aprendizagem

mais sensivel, colaborativo e inclusivo (Rogers, 1973; Bruner, 1998).

Nos ultimos anos, estudiosos como José Moran, Bacich e os autores Bergmann e Sams
vém sistematizando essas praticas, conectando-as ao contexto da educagdo digital, as
metodologias ativas passam a dialogar com recursos tecnoldgicos, o que amplia suas
possibilidades de aplicacdo e potencializa o engajamento discente por meio de estratégias
como gamificacdo, ensino hibrido e aprendizagem invertida (Bacich; Moran, 2018;

Bergmann; Sams, 2020).

No contexto do ensino de Ciéncias, essa integragdo entre praticas ativas e conteudos
ambientais pode potencializar o aprendizado, a medida que conecta o conhecimento cientifico
a vivéncia dos estudantes, ao promover a investigacdo, o debate e a experimentacdo, as
metodologias ativas fortalecem competéncias como pensamento critico, colaboragdo e
responsabilidade socioambiental, essenciais para a formacdo de cidaddos capazes de
compreender e intervir nos desafios ambientais contemporaneos (Bacich; Moran, 2018;

Demezio, 2019; Silva; Figueird, 2022).

Nessa mesma perspectiva, Chassot (2010) refor¢a que o ensino de Ciéncias deve ir além
da simples transmissdo de conteudos, sendo capaz de problematizar a realidade e contribuir
para a constru¢do de uma consciéncia critica e transformadora. Para o autor, ¢ fundamental
que os conhecimentos cientificos estejam inseridos em contextos culturais, historicos e
sociais, permitindo aos alunos compreenderem como a ciéncia influencia e ¢ influenciada
pelas relagdes humanas, ao tornar o ensino mais dialdgico e contextualizado, promove-se uma
ciéncia com consciéncia, que valoriza o saber escolar como instrumento de leitura do mundo e

de interveng¢ao social (Chassot, 2010).

A andlise desta linha do tempo permite compreender que as metodologias ativas nao
representam uma novidade isolada, mas sim o resultado de um processo historico continuo de
transformagao da educagdo. Essa abordagem se alinha profundamente a proposta de uma
Educagdao Ambiental critica e participativa, que demanda o envolvimento ativo dos alunos na
andlise e na busca de solugdes para os problemas socioambientais enfrentados em suas

comunidades e no contexto global. Conforme ressaltado por Luckesi (2005, p. 78), “a
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metodologia de ensino ndo pode ser indiferente ao tipo de contetido trabalhado, visto que
certas metodologias sdo mais apropriadas para determinados conhecimentos, objetivos e

contextos educativos”.

Dessa forma, entende-se que o percurso historico apresentado evidencia ndo apenas a
evolucdo teorica das metodologias ativas, mas também sua relevancia pratica na promogao de
uma educacdo transformadora, contextualizada e integrada aos principios da Educagdo

Ambiental, fortalecendo o protagonismo estudantil e a aprendizagem significativa.

DISCUSSAO

Diante dos desafios socioambientais contemporaneos, cresce a necessidade de praticas
pedagogicas que articulem o conhecimento escolar com a realidade vivida pelos estudantes,
nesse cenario, as metodologias ativas destacam-se como estratégias capazes de promover
aprendizagens significativas, especialmente no campo da Educa¢do Ambiental, ao priorizarem
a autonomia, 0 protagonismo e o pensamento critico, essas abordagens convergem com o0s
principios da EA, que visam formar sujeitos conscientes, reflexivos e comprometidos com a
sustentabilidade (Freire, 1996; Bacich; Moran, 2018). Este topico analisa como tais
metodologias podem potencializar a Educacdo Ambiental, ao integrar teoria e pratica em uma

formacao alinhada as demandas do século XXI.

1. O Papel das Metodologias Ativas na Educacio Ambiental

A Educagdo Ambiental (EA) ¢ uma érea de ensino que demanda abordagens
inovadoras para enfrentar os desafios impostos pela crise ambiental global. De acordo com a
Politica Nacional de Educagdao Ambiental (Lei n° 9.795/1999), a EA deve ser implementada
como um componente transversal no curriculo escolar, promovendo a formacdo de cidaddos

conscientes e criticos, capazes de atuar na preservagdo ambiental (Brasil, 1999).

Diante desse contexto, as metodologias ativas surgem como uma alternativa eficaz
para superar os desafios tradicionais da EA. Conforme Aratjo e Silva (2018), estratégias
como a Aprendizagem Baseada em Projetos e a Aprendizagem Baseada em Problemas sao
especialmente relevantes para estimular o senso critico, a colabora¢do e a criatividade dos

alunos, conectando-os as questdes ambientais locais.

Freire (1996) ressalta que o aprendizado s6 ¢ significativo quando dialoga com a

realidade dos educandos. Nesse sentido, a EA, mediada por metodologias ativas, oferece um
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caminho para relacionar os conceitos tedricos as praticas concretas, despertando nos alunos a

consciéncia ambiental e o desejo de se tornarem agentes de mudanga.

2. Beneficios das Metodologias Ativas no Ensino de Educacio Ambiental

As metodologias ativas oferecem beneficios significativos para o ensino de Educacao
Ambiental, promovendo um aprendizado mais engajador e efetivo em um contexto de
urgéncia ambiental. Ao estimular a participacdo ativa dos alunos, essas abordagens
transformam a sala de aula em um espago dinamico de troca, reflexdo e construgao coletiva de
conhecimento. Moran (2018) destaca que essas praticas favorecem o desenvolvimento de
habilidades como pensamento critico, autonomia e colaboragdo, essenciais para enfrentar os

desafios ambientais contemporaneos.

Além disso, as metodologias ativas permitem contextualizar os contetidos de
Educagdao Ambiental, conectando-os as realidades locais e incentivando os alunos a aplicarem
os conceitos em solucdes praticas para problemas socioambientais. Com isso, os estudantes
ndo apenas compreendem os impactos de suas agdes no meio ambiente, mas também se
tornam agentes de mudanga, comprometidos com a preservagdo ambiental e a
sustentabilidade. As metodologias ativas no ensino de EA apresentam diversas vantagens, tais
como:

1. Engajamento: Tornam o aprendizado mais atrativo, promovendo a participacdo ativa

dos alunos (Moran, 2018);

2. Desenvolvimento de Habilidades: Fomentam competéncias como pensamento

critico, resolugdo de problemas e colaboracao (Bransford et al., 2000);

3. Contextualiza¢do: Conectam o aprendizado as questdes socioambientais locais,

promovendo a relevancia do conteudo (Almeida, 2014);

4. Autonomia: Incentivam os alunos a assumirem responsabilidades no processo de

aprendizagem, desenvolvendo sua capacidade de autoaprendizagem (Silva, 2016).

Além disso, estudos de caso como os realizados por Araujo e Silva (2018) evidenciam

que o uso de metodologias ativas pode contribuir significativamente para o desenvolvimento

de senso critico e para a tomada de decisdes em relacao a questdes ambientais.

3. Aplicacoes das metodologias ativas no ensino de ciéncias e educa¢cdo ambiental

As metodologias ativas tém sido amplamente discutidas como estratégias pedagogicas
eficazes para tornar o ensino de ciéncias mais dindmico e contextualizado. Segundo Bacich e
Moran (2018), essas abordagens colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem,

promovendo o desenvolvimento de habilidades como pensamento critico, autonomia e
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colaboracdo. No contexto da educacdo ambiental, essa perspectiva se torna ainda mais
relevante, pois possibilita a constru¢do de conhecimentos baseados na vivéncia e na

experimentacgao.

Para Antunes (2020), a integracdo entre metodologias ativas e educacdo ambiental
favorece a compreensao de problemas ecoldgicos complexos e estimula a busca por solugdes
sustentaveis, tornando o aprendizado mais significativo. Dentro dessa perspectiva, a sala de
aula invertida, proposta por Bergmann e Sams (2016, 2018), também se apresenta como um
recurso inovador, ao transferir parte do aprendizado tedrico para momentos fora da escola,
permitindo que as aulas presenciais sejam focadas na aplicacdo pratica e na resolugdo de

problemas ambientais.

Dentre as diversas estratégias pedagdgicas utilizadas, a aprendizagem baseada em
problemas (PBL) tem se destacado por seu potencial em aproximar os estudantes de desafios
ambientais reais. Silva e Figueird (2022) analisaram a aplicacdo dessa metodologia no ensino
fundamental e identificaram que a abordagem permitiu aos alunos ndo apenas compreender
conceitos cientificos relacionados a gestdo hidrica, mas também desenvolver senso critico e

responsabilidade socioambiental.

De acordo com Berbel (2012), a PBL promove um processo investigativo que favorece
a autonomia dos estudantes na constru¢do do conhecimento, possibilitando que eles percebam
a relacao entre ciéncia e sociedade. Ao utilizar a sala de aula invertida aliada a PBL,
Bergmann e Sams (2016) ressaltam que os alunos podem explorar previamente contetidos
relacionados a problemas ambientais e utilizar o espaco da sala de aula para propor solugdes e

debater estratégias sustentaveis.

Além da PBL, outras metodologias ativas vém sendo exploradas na educacdo
ambiental, como as trilhas interpretativas e as intervengdes pedagogicas mediadas pela arte.
Almeida, Arruda e Ledo (2024) destacam que a utilizagao de trilhas interpretativas em escolas
do campo contribui significativamente para a sensibiliza¢do dos alunos em relagdo a natureza,

ao permitir uma imersdo direta no ambiente estudado.

De maneira semelhante, Barros, Souza e Guenther (2024) analisaram o impacto da arte
na sensibilizagcdo socioambiental e verificaram que abordagens interdisciplinares despertam
maior engajamento dos estudantes, tornando o aprendizado mais envolvente e

emocionalmente significativo. Segundo Bergmann e Sams (2018, p. 43), “ao criar ambientes
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de aprendizado interativos e colaborativos, os alunos assumem um papel mais ativo na
constru¢dao do conhecimento, o que potencializa seu engajamento com os desafios ambientais

contemporaneos’.

Outro aspecto relevante das metodologias ativas no ensino de ciéncias e educagdo
ambiental ¢ seu alinhamento com as diretrizes educacionais nacionais e internacionais. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) enfatiza a necessidade de praticas
pedagogicas que estimulem o protagonismo estudantil e promovam a aprendizagem
significativa. Segundo Bacich, Moran e Trevisani (2015), a ado¢do dessas metodologias ndo
apenas amplia a compreensdo dos alunos sobre os fendmenos naturais, mas também os

capacita a atuar de forma mais critica e participativa na sociedade.

A implementacdo de estratégias como a sala de aula invertida, defendida por
Bergmann e Sams (2016, 2018), pode potencializar esse processo, permitindo que o ensino de
ciéncias e a educacdo ambiental sejam conduzidos de forma mais interativa e aplicada a
realidade dos estudantes. Dessa forma, ao integrar metodologias ativas ao ensino de ciéncias e
educacdo ambiental, cria-se um ambiente de aprendizagem mais dindmico e conectado as
demandas contemporaneas, contribuindo para a formac¢ao de cidaddos conscientes ¢ engajados

com a sustentabilidade.

4. Desafios e Potencialidades: O Caso de Anapolis - Goias

Anapolis, uma cidade estratégica no estado de Goids, enfrenta desafios
socioambientais significativos, incluindo polui¢do, degradagdo de areas verdes e deficiéncias
no saneamento basico. Essas problematicas evidenciam a necessidade de uma Educagao
Ambiental (EA) que va além da transmissdo tradicional de conhecimento, incentivando o
pensamento critico e a participagdo ativa dos estudantes na busca por solugdes para as
questdes ambientais locais. Conforme apontam Bacich e Moran (2018, p. 22), "as
metodologias ativas possibilitam que o estudante tenha um papel mais protagonista no

processo de aprendizagem, favorecendo a autonomia e a resolug¢do de problemas complexos".

Diante desse cenario, este estudo de caso, realizado em duas escolas municipais de
Anépolis, busca avaliar de que maneira a implementacdo de metodologias ativas pode
impactar o ensino de Educagdo Ambiental, promovendo maior engajamento e aprendizado
significativo. Estratégias como a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) e a
Aprendizagem Baseada em Projetos (PjBL) tém se mostrado eficazes na abordagem de

tematicas ambientais, pois incentivam a investigacao ativa e o desenvolvimento da autonomia
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dos alunos (Hmelo-Silver, Duncan e Chinn, 2007; Berbel, 2012). No contexto escolar, a
inser¢do dessas metodologias pode ampliar a compreensdao dos estudantes sobre a relagdo
entre suas acdes € os impactos ambientais locais, preparando-os para uma participacdo mais

efetiva na sociedade.

Ao integrar praticas pedagogicas ativas, espera-se que os alunos desenvolvam ndo
apenas conhecimentos ambientais, mas também habilidades socioemocionais, como
colaboragdo, empatia e pensamento critico, fundamentais para a constru¢ao de uma sociedade
mais sustentavel. Gardner (2007) destaca que o desenvolvimento de multiplas inteligéncias no
processo educacional ¢ essencial para formar cidaddos que consigam interpretar e interagir
com o mundo de maneira consciente e responsavel. Assim, abordagens como a Sala de Aula
Invertida, proposta por Bergmann e Sams (2018), podem contribuir para o aprendizado ativo e
contextualizado, permitindo que os alunos explorem os contetidos ambientais de maneira

dindmica e interativa.

As metodologias ativas representam um marco no cenario educacional
contemporaneo, oferecendo alternativas inovadoras para os desafios do ensino, especialmente
na Educacdo Ambiental, além de possibilitarem o desenvolvimento de competéncias
essenciais para enfrentar os problemas ambientais do século XXI, elas promovem um
aprendizado potencialmente mais significativo e transformador, uma vez que conectam teoria
e pratica, incentivando a resolu¢do de problemas reais dentro e fora da escola (Dewey, 1916;
Freire, 1996; Hmelo-Silver, Duncan e Chinn, 2007). Assim, a adog¢do dessas metodologias no
ensino de ciéncias e EA pode representar um avango para a educagdo municipal, contribuindo
para a formacdo de alunos mais engajados e conscientes do papel que desempenham na

preservagao ambiental.

5. Educacio Ambiental no Contexto Escolar: Desafios e Possibilidades
5.1 Educacao ambiental e sua releviancia no ensino fundamental anos iniciais

A Educacao Ambiental (EA) desempenha um papel essencial na formagao de cidadaos
criticos e engajados na preservagdo do meio ambiente. De acordo com Carvalho (2004), a EA
deve ser entendida como um processo continuo que visa desenvolver valores e atitudes
responsaveis em relacdo ao meio ambiente, integrando-se ao contexto escolar de forma
interdisciplinar. No ensino fundamental, essa abordagem ¢ particularmente relevante, pois
permite que os alunos compreendam a interconexdo entre as acdes humanas e os impactos

ambientais desde cedo. Conforme enfatiza Jacobi (2003, p. 45), "a educagdo ambiental deve ir
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além da transmissdo de informagdes, promovendo reflexdes e transformagdes sociais por

meio do engajamento dos alunos em praticas sustentaveis".

"A educacdao ambiental deve ser compreendida como um processo permanente, no
qual os individuos e a coletividade tomam consciéncia do seu meio e adquirem
conhecimentos, valores, competéncias, experiéncias e a determinacdo para atuar na
resolucdo dos problemas ambientais." (Dias, Genebaldo, 2011, p. 34)

A inserc¢ao da EA no ensino fundamental possibilita uma aprendizagem significativa, a
medida que os estudantes sdo estimulados a relacionar os contetdos escolares com sua
realidade cotidiana. Segundo Sauvé (2005), a EA ndo deve ser tratada como uma disciplina
isolada, mas sim como um eixo transversal do curriculo, permitindo conexdes entre ciéncias,
geografia, historia e outras areas do conhecimento. Essa integracdo contribui para o
desenvolvimento de um pensamento sistémico nos alunos, permitindo-lhes compreender

melhor os desafios ambientais globais e locais.

Além disso, a EA no ensino fundamental favorece o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como empatia e colaboragdo, essenciais para a construgdo de uma sociedade
sustentavel. Estudos como os de Almeida, Arruda e Ledo (2024) evidenciam que
metodologias ativas, como trilhas interpretativas, sdo eficazes para sensibilizar os alunos e
torna-los mais participativos nas discussdes ambientais. Assim, ao promover experiéncias
imersivas e interativas, a EA fortalece o compromisso dos estudantes com a preserva¢ao do

meio ambiente.

5.2 Politicas publicas e diretrizes para a educacio ambiental no Brasil

As politicas publicas brasileiras voltadas a Educacdo Ambiental sdo regulamentadas
pela Lei n® 9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Essa
legislacdo define a EA como um componente essencial e permanente da educacdo nacional,
devendo ser promovida em todos os niveis e modalidades de ensino. Conforme estabelece o
Ministério da Educacdao (MEC), a EA deve ser integrada aos curriculos escolares de forma
transversal, garantindo que os alunos desenvolvam uma visdo critica sobre as questdes

ambientais (Brasil, 1999).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também refor¢a a importancia da EA ao
estabelecer que o ensino de Ciéncias deve abordar temas como biodiversidade, mudangas
climaticas e preservagdo dos recursos naturais (Brasil, 2018). Segundo Degasperi e Bonotto

(2017, p. 632), "a inser¢do da educagdao ambiental na BNCC representa um avanco
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significativo na constru¢do de uma cultura de sustentabilidade, desde que haja formacao

adequada dos professores para trabalha-la de maneira eficaz".

No entanto, apesar do arcabouco legal e das diretrizes curriculares, a implementacao
da EA nas escolas brasileiras ainda enfrenta desafios, como a falta de materiais didaticos
especificos e de capacitagdo docente. Estudos como os de Costa Filho, Ferreira e Népoles
(2024) indicam que a EA em Unidades de Conservagdo pode servir de modelo para o ensino
formal, destacando a necessidade de parcerias entre escolas e instituigdes ambientais. Essas

iniciativas fortalecem a conexao entre teoria e pratica, tornando a EA mais eficaz e acessivel.

5.3 Formacao docente e recursos para o ensino de educa¢do ambiental

r

A formagdo docente ¢ um dos fatores determinantes para a efetividade da EA no
ensino fundamental. De acordo com Imbernén (2010), a formagdo continuada dos professores
¢ essencial para que consigam aplicar metodologias inovadoras e integradoras no ensino de
Ciéncias e Educagdo Ambiental. Contudo, pesquisas apontam que muitos docentes ndo se
sentem preparados para abordar temas ambientais de forma interdisciplinar, devido a

formagao inicial pouco voltada para essa tematica (Gatti, 2013).

Além da capacitagdo docente, a disponibilidade de recursos didaticos adequados ¢
fundamental para a implementagdo da EA de forma eficiente. Conforme Giillich (2022),
metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), podem ser
facilitadas por materiais interativos, experimentos e atividades ao ar livre, que estimulam o
interesse dos alunos pelo meio ambiente. Nesse sentido, projetos como os descritos por
Baumgarten et al. (2017), que utilizam minicursos sobre o uso da dgua em comunidades
carentes, demonstram a importancia de recursos contextualizados para uma aprendizagem

mais significativa.

Dessa forma, para que a EA seja efetiva no ensino fundamental, € essencial investir
tanto na formacgdo continuada dos professores quanto na produgdo de materiais didaticos
alinhados as metodologias ativas. Como pontuam Bacich e Moran (2018, p. 37), "a inovacdo
no ensino depende ndo apenas das ferramentas utilizadas, mas do preparo dos educadores em

transformar a experiéncia de aprendizagem dos alunos".

5.4 Estratégias metodologicas para potencializar o ensino ambiental

A utilizacdo de metodologias ativas no ensino de Educacdo Ambiental tem se

mostrado eficaz para engajar os alunos e tornar o aprendizado mais dindmico e significativo.
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Segundo Demezio (2019), estratégias como a Aprendizagem Baseada em Problemas e o
ensino por projetos possibilitam que os estudantes desenvolvam senso critico ao analisar
situagdes reais e propor solugdes para problemas ambientais. Para Freire (1996, p. 32), "a
educagdao deve ser um processo dialdgico e problematizador, permitindo que os alunos
compreendam e transformem sua realidade".

Entre as metodologias ativas mais utilizadas na EA, destaca-se a Sala de Aula
Invertida, que propde que os alunos estudem contetudos teoricos antes das aulas presenciais,
permitindo que o tempo em sala seja dedicado a discussoes e atividades praticas. Segundo
Bergmann e Sams (2016), essa abordagem incentiva a autonomia dos alunos e favorece a
aprendizagem colaborativa. Além disso, o uso da Gamificagdo, descrito por Prensky (2001),
tem sido aplicado em contextos ambientais para motivar os estudantes por meio de desafios
interativos e recompensas pedagogicas.

Outra estratégia relevante ¢ o uso de trilhas interpretativas e atividades ao ar livre, que
permitem que os alunos tenham contato direto com o meio ambiente. Como demonstrado por
Almeida, Arruda e Ledo (2024), experiéncias imersivas podem despertar maior
conscientizacdo ecologica e estimular a curiosidade dos estudantes sobre as interacdes
ambientais. Assim, ao integrar diferentes metodologias, a EA torna-se mais atrativa e efetiva,
preparando os alunos para enfrentar os desafios ambientais com conhecimento e

responsabilidade.

CONCLUSAO

As metodologias ativas representam uma mudang¢a paradigmatica no campo
educacional, especialmente quando associadas ao ensino de Ciéncias e a Educagdao Ambiental.
Ao promoverem o protagonismo discente, o pensamento critico e a aprendizagem
significativa, essas abordagens contribuem para a formacdo de sujeitos capazes de
compreender e intervir nos desafios socioambientais contemporaneos. Para que essa proposta
se concretize, torna-se fundamental o investimento na formacdo continuada de professores,
bem como a constru¢do de ambientes pedagodgicos interativos, contextualizados e
acolhedores.

Este artigo evidenciou a importancia da Educacdo Ambiental nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, destacando seu papel na construcdo de valores éticos, consciéncia
ecologica e responsabilidade social. A andlise das politicas publicas, da formagao docente e
dos recursos didaticos disponiveis revelou a necessidade de uma abordagem pedagogica
inovadora, capaz de integrar a EA ao curriculo de forma transversal e significativa.
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A elaboragdo da linha do tempo sobre a evolugdo tedrica do tema sintetizou marcos
historicos, transformagdes conceituais e influéncias de pensadores que, ao longo do tempo,
contribuiram para o fortalecimento de praticas pedagogicas centradas no estudante. Esse
recurso, além de contextualizar o percurso historico das ideias, oferece um alicerce conceitual
solido, permitindo compreender como fundamentos tedricos e experiéncias acumuladas
sustentam as propostas desenvolvidas neste estudo.

A adogao de metodologias ativas demonstrou ser uma estratégia eficaz para fortalecer
o ensino de Educacdao Ambiental, tornando-o mais dindmico, contextualizado ¢ alinhado as
demandas da sociedade contemporanea. Ao conectar teoria e pratica, essas metodologias
contribuem para o engajamento dos estudantes, estimulando sua autonomia e capacidade de
agir como agentes transformadores.

Os resultados apontam para a importancia da integracdo entre saberes cientificos e
praticas participativas, desenvolvendo pensamento critico, autonomia e colaboragdo (Dewey,
1950; Freire, 1996; Moran, 2018). Assim, o estudo oferece subsidios para estratégias
pedagbgicas contextualizadas, capazes de formar cidaddos preparados para enfrentar desafios
socioambientais e atuar como agentes de mudanca (Prodanov & Freitas, 2013; Mma, 2017).

Dessa forma, conclui-se que a integra¢do entre metodologias ativas e Educacao
Ambiental ndo apenas potencializa os processos de ensino e aprendizagem, mas também
consolida a escola como um espago de transformacao social e de construcdo de uma cultura

voltada a sustentabilidade.
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SEDE DE APRENDER:
METODOLOGIAS ATIVASE O
ENSINO DE CIENCIAS - UM
CAMINHO PARA A EDUCACAO
AMBIENTAL NOS ANOS INICIAIS

Resumo: Diante dos desafios ambientais contemporaneos, a educacdo ambiental emerge
como um pilar fundamental para a formacéo de individuos conscientes e criticos. A "Sede de
Aprender” dos alunos pode ser saciada com o uso de metodologias ativas que tornem o ensino
de ciéncias mais envolvente e potencialmente mais significativo. Neste contexto, a
aprendizagem por problemas, uma metodologia ativa que coloca o aluno no centro do
processo de ensino-aprendizagem, mostra-se promissora para 0 ensino de ciéncias,
especialmente ao abordar temas como por exemplo o ciclo da agua. Como os estudantes sdo
engajados em situacbes e problematicas reais, essa abordagem ajuda a desenvolver
habilidades como a resolucdo de problemas, o pensamento critico e a colaboracdo, além de
fomentar a construcdo de conhecimentos significativos. A presente pesquisa tem como
objetivo investigar o papel das metodologias ativas no ensino de ciéncias nos anos iniciais,
com foco na educacdo ambiental por meio de uma revisdo narrativa da literatura. Explora
também como as metodologias ativas, especialmente a aprendizagem por problema,
favorecem o ensino de ciéncias nos anos iniciais e ainda ajudam a promover a educacgdo
ambiental. A revisdo demonstra que essas metodologias, podem favorecer a participacao ativa
dos alunos na construcdo do conhecimento, e colaborar para uma aprendizagem mais
significativa e duradoura. Ao abordar temas como o ciclo hidrolégico no ensino de ciéncias
por meio de abordagens ativas, os alunos desenvolvem habilidades essenciais para a vida e
adquirem conhecimentos sobre a importancia da &gua para o planeta. Conclui-se que a
utilizacdo de metodologias ativas no ensino de ciéncias € uma estratégia favoravel para a
educacdo ambiental nos anos iniciais, além disso os resultados evidenciam que essa
abordagem ativa contribui para despertar o interesse dos alunos pelas ciéncias e fomentar
atitudes mais sustentaveis.

Palavras-chave: Metodologias ativas, ensino de ciéncias, educa¢do ambiental, anos iniciais,
aprendizagem significativa.
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Abstract: In the face of contemporary environmental challenges, environmental education
emerges as a fundamental pillar for the formation of conscious and critical individuals.
Students' "Thirst for Learning" can be quenched with the use of active methodologies that
make science teaching more engaging and potentially more meaningful. In this context,
problem-based learning, an active methodology that places the student at the center of the
teaching-learning process, shows promise for science teaching, especially when addressing
topics such as the water cycle. As students are engaged in real situations and problems, this
approach helps develop skills such as problem-solving, critical thinking, and collaboration, in
addition to fostering the construction of meaningful knowledge. This research aims to
investigate the role of active methodologies in science teaching in the early years, with a
focus on environmental education through a narrative review of the literature. It also explores
how active methodologies, especially problem-based learning, favor science teaching in the
early years and also help promote environmental education. The review demonstrates that
these methodologies can encourage students' active participation in the construction of
knowledge and contribute to more meaningful and lasting learning. By addressing topics such
as the hydrological cycle in science teaching through active approaches, students develop
essential life skills and acquire knowledge about the importance of water for the planet. It is
concluded that the use of active methodologies in science teaching is a favorable strategy for
environmental education in the early years. Furthermore, the results show that this active
approach helps to awaken students' interest in science and foster more sustainable attitudes.

Keywords: Active methodologies, science teaching, environmental education, early years,
meaningful learning.
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INTRODUCAO

A educagdo ambiental tem sido um tema central nas discussdes sobre
desenvolvimento sustentavel e cidadania. Segundo Loureiro (2004), a educagcdo ambiental
busca formar cidaddos conscientes e criticos, capazes de interagir de forma responsavel com o
meio ambiente. Nesse contexto, o ensino de ciéncias desempenha um papel crucial, pois
oferece aos estudantes os conhecimentos e as ferramentas necessarias para compreender 0S
processos naturais e as questdes ambientais contemporaneas (Loureiro, 2004).

Diante da necessidade de formar cidaddos mais conscientes e engajados com as
questdes ambientais, a utilizagdo de metodologias ativas no ensino de ciéncias surge como
uma alternativa promissora. Conforme Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas
colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem, estimulando a sua autonomia e a
colaboracéo.

Na atualidade existem muitos desafios ambientais que séo apresentados todos 0s
dias, nesse sentido, a educacdo ambiental € muito importante para ensinar as pessoas a
pensarem sobre o meio ambiente e a tomar decisdes mais conscientes (Carvalho, 2004;
Reigota, 2009). Diante disso, a escola exerce um papel formador muito importante, e 0 ensino
de ciéncias com foco na educacdo ambiental ajuda na formacgdo de individuos criticos e
conscientes em relacdo aos problemas ambientais (Loureiro, 2006).

Diversos autores apresentam contribui¢cGes importantes nesse campo, destacando a
relevancia da educacdo ambiental e a atuacdo da escola na formacdo de cidaddos conscientes,
como por exemplo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/1999), além das
obras de Carvalho (2004) e Loureiro (2006).

De acordo com Prensky (2001), os alunos da atualidade s&o "nativos digitais” e
aprendem de forma diferente das geracOes anteriores, nesse sentido as metodologias ativas, ao
se adaptarem a essa nova realidade, tornam a aprendizagem mais significativa e engajadora,
unindo abordagens e ferramentas inovadoras para construir um processo de ensino e
aprendizagem mais atrativos para estes alunos.

Moran (2009) argumenta que, quando integradas de maneira eficaz, as novas
tecnologias, muito utilizadas pelos jovens, ampliam as possibilidades de personalizacdo do
ensino, atendendo as diferentes necessidades dos estudantes. Além disso, favorecem a
autonomia dos estudantes, estimulando a aprendizagem ativa e continua, e podem ser
poderosas ferramentas para a mediacdo pedagogica, promovendo a interacdo e a construcao
do conhecimento de forma colaborativa (Moran, 2009).

Nesse sentido:

(...) personalizar a educag¢do e ndo uniformiza-la — descobrir os talentos
individuais de cada crianga, colocar os estudantes num ambiente onde
gueiram aprender e onde possam identificar de forma natural as suas
verdadeiras paixdes. (Robinson, 2010, p. 226)

No entanto, a forma como as ciéncias sdo ensinadas nas escolas ainda enfrenta
desafios, como a dificuldade em tornar os contetdos relevantes e significativos para os
estudantes, a falta de personalizacdo do ensino muitas vezes impede que os alunos se
conectem com 0s temas abordados, ja que as diferentes formas de aprender e os interesses
individuais ndo sdo plenamente considerados.
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O que reforca a necessidade de estratégias pedagogicas que adaptem o ensino as
necessidades e contextos especificos de cada estudante, promovendo uma aprendizagem mais
engajadora e eficaz. Uma das alternativas para superar esses desafios é a utilizacdo de
metodologias ativas, que promovem a participacdo ativa dos alunos na construgédo do
conhecimento. Muitos estudos apontam para a eficacia dessas metodologias em diferentes
areas do conhecimento, incluindo as ciéncias (Berbel, 2012; Mizukami, 2014; Bacich, Moran
& Trevisani, 2015; Oliveira, 2017; Moran, 2018; Demo, 2018; Masetto, 2018; Gadotti, 2018;
Massoni, 2019; Valente, 2019).

Diversos estudos apontam para os beneficios das metodologias ativas utilizadas para
trabalhar educacdo ambiental nas escolas, e evidenciaram que a utilizagdo de projetos
ambientais promoveu o desenvolvimento de habilidades como a pesquisa, a analise de dados e
a tomada de decisfes nos alunos (Jacobi, 2003; Loureiro, 2004; Carvalho, 2004; Sauvé, 2005;
Layrargues, 2014; Reigota, 2017).

Partindo para o campo da educacdo ambiental, as metodologias ativas podem
contribuir para uma aprendizagem potencialmente mais significativa e duradoura, fomentando
atitudes e comportamentos mais sustentaveis. De modo especial, no ensino de ciéncias nos
anos iniciais, a utilizacdo dessas abordagens pedagdgicas pode ser ainda mais relevante, uma
vez que as criancas nessa faixa etdria sdo naturalmente curiosas e exploradoras. Ao
proporcionar atividades praticas e desafiadoras, é possivel despertar o interesse dos alunos
pela ciéncia e pela natureza, além de desenvolver habilidades como a observacdo, a
experimentacao e a resolucdo de problemas (Brasil, 2018).

A Educacdo Ambiental, aliada a metodologias ativas, pode ser promissora na
construcdo do pensamento critico e na promocao de préaticas sustentaveis dentro do ensino de
ciéncias. Segundo Sato (2001, p. 45), "a Educacdo Ambiental deve ir além da transmissdo de
conhecimento, estimulando a participacdo ativa dos alunos na resolucdo de problemas
socioambientais”. Esse principio se alinha com a abordagem proposta por Chassot (2003), que
destaca a alfabetizacdo cientifica como uma ferramenta essencial para a inclusdo social,
permitindo que os estudantes compreendam e analisem criticamente as questdes ambientais
em seu cotidiano.

Ainda nessa perspectiva, a aprendizagem por projetos e a aprendizagem baseada em
problemas séo estratégias que favorecem essa abordagem, pois colocam o aluno no centro do
processo, possibilitando a construcdo de conhecimento por meio da investigacdo e
experimentacdo (Sanmarti, 2007). Dessa forma, a conexdo entre o ensino de ciéncias e a
Educacdo Ambiental se fortalece, possibilitando aos estudantes ndo apenas a assimilacéo de
contedos cientificos, mas também o desenvolvimento de uma postura mais reflexiva e
responsavel em relacdo ao meio ambiente.

A integracdo de metodologias ativas na Educacdo Ambiental exige uma mudanca na
gestdo educacional e nas praticas pedagdgicas. Dewey (2011) argumenta que a educacdo deve
ser um processo democratico, no qual o aprendizado ocorra a partir da experiéncia do
estudante e de sua interacdo com o meio. Essa perspectiva é complementada por Freire
(2019), que enfatiza a importancia do dialogo e da autonomia na constru¢do do conhecimento.
A aplicagdo dessas concepgdes no ensino de ciéncias pode ser observada na proposta de
trilhas interpretativas como metodologia ativa, apresentada por Almeida, Arruda e Ledo
(2024), onde o contato direto com o ambiente proporciona uma vivéncia significativa para os
alunos.

Além disso, a utilizacdo de tecnologias educacionais e abordagens interdisciplinares,
como discutido por Lakatos e Marconi (2010), sdo fundamentais para transformar o ensino
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tradicional e torna-lo mais dinamico e interativo. Ao incluir praticas inovadoras no contexto
escolar, a Educacdo Ambiental pode ser trabalhada de forma transversal, envolvendo
diferentes areas do conhecimento e ampliando o impacto da aprendizagem.

O desenvolvimento da consciéncia ambiental nos alunos estd diretamente
relacionado as experiéncias educacionais que vivenciam. Papert (2008) defende que a
tecnologia pode ser uma aliada na construcdo do conhecimento, facilitando a aprendizagem
ativa e exploratoria. De forma semelhante, Guattari, Bittencourt e Rolnik (1990) argumentam
que a Educacdo Ambiental deve considerar ndo apenas a dimensdo ecoldgica, mas também os
aspectos sociais e subjetivos do individuo. Esse pensamento se aproxima da abordagem de
Rogers (1973), que sugere que a liberdade para aprender € essencial para o engajamento dos
estudantes.

No contexto do ensino de ciéncias, a aplicagdo de metodologias ativas na Educacgéo
Ambiental tem sido amplamente estudada, conforme apontado por Gilllich (2022), que
destaca desafios e possibilidades para sua implementacdo. A adogdo dessas préaticas na escola,
como propde Lima (2011), exige um olhar atento para a gestdo educacional, que deve
fomentar um ambiente de aprendizagem mais flexivel e participativo. Assim, a Educacgéo
Ambiental, aliada as metodologias ativas, torna-se uma estratégia promissora para promover
um ensino significativo e formar cidaddos mais conscientes e engajados com a
sustentabilidade.

Este trabalho de pesquisa busca se somar as discussdes e contribuir realizando uma
revisao narrativa da literatura sobre o uso de metodologias ativas no ensino de ciéncias, com
foco na educagéo ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental, identificando alguns dos
principais tipos de metodologias utilizadas, seus beneficios para a aprendizagem e os desafios
encontrados na sua implementacéo.

Diante disso, esta pesquisa propde como objetivo principal investigar o papel das
metodologias ativas no ensino de ciéncias nos anos iniciais, com foco na educagdo ambiental
e explorar como as metodologias ativas, especialmente a aprendizagem por problema,
favorecem o ensino de ciéncias nos anos iniciais e ainda ajudam a promover a educacdo
ambiental.

METODOLOGIA

A metodologia dessa pesquisa caracteriza-se pelo uso de uma abordagem qualitativa
com caracteristicas descritivas e exploratérias, alinhada aos principios das metodologias
ativas no ensino de ciéncias e educacdo ambiental. Segundo Severino (2017), uma pesquisa
qualitativa “se preocupa com a compreensdo dos fendmenos a partir dos proprios significados
que lhes sdo conferidos pelos atores sociais”. O foco da analise reside em explorar como a
aprendizagem por problemas, uma metodologia ativa, pode ser utilizada para favorecer o
ensino de ciéncias e promover a educagdo ambiental nos anos iniciais (Severino, 2017, p.123).

A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma revisao narrativa da literatura, com o
objetivo de investigar a eficacia das metodologias ativas, especialmente a aprendizagem por
problemas, no ensino de ciéncias nos anos iniciais, com foco na educagdo ambiental. Segundo
as diretrizes de revisao, a pesquisa seguiu algumas etapas, incluindo a definicdo de questdes
de pesquisa claras, a selecdo de critérios de inclusdo e exclusdo de estudos e a andlise critica
dos dados coletados, conforme Prodanov e Freitas (2013), para “fornecer o embasamento
tedrico e metodologico que sustenta a pesquisa e orientar 0S proximos passos”.

O levantamento dos artigos foi realizado na base de dados do Google Scholar,
utilizando palavras-chave relacionadas as metodologias ativas e & educacdo ambiental, e para
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isso foram utilizados os seguintes termos para busca: Metodologias Ativas; Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP); Ensino de Ciéncias; Educacio Ambiental; Ciclo da Agua e
Interdisciplinaridade, utilizadas de forma isolada e combinadas entre si (Prodanov e Freitas,
2013, P. 34; Peters et al., 2015; Prodanov; Severino, 2018).

Os critérios de inclusdo foram definidos para assegurar a relevancia dos estudos
analisados, considerando os seguintes aspectos:

1.  Foco na Aplicacdo de Metodologias Ativas — Os estudos deveriam abordar
diretamente a utilizacdo de metodologias ativas no ensino de ciéncias, destacando abordagens
como Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), ensino por projetos e outras estratégias
participativas;

2.  Desenvolvimento de Competéncias em Educacdo Ambiental — As pesquisas
deveriam demonstrar a relacdo entre o ensino de ciéncias e a promocdo da educagédo
ambiental, contribuindo para o desenvolvimento de consciéncia socioambiental nos alunos;

3. Nivel de Ensino — Foram priorizados estudos voltados para o0 ensino
fundamental, especialmente nos anos iniciais, para garantir a aplicabilidade dos resultados na
educacao basica;

4. Relevancia e Qualidade da Publicacdo — Apenas artigos publicados em
periddicos revisados por pares ou em anais de conferéncias reconhecidas na &rea educacional
foram considerados;

5. Atualidade e Evolugdo Conceitual — Foram incluidos estudos reconhecidos na
area e publicados nos ultimos dez anos, garantindo que as abordagens analisadas estivessem
alinhadas com as diretrizes contemporaneas de ensino, além de considerar conceitos ja
consolidados sobre os temas investigados e sua evolucdo ao longo do tempo.

Estes critérios de inclusdo foram estabelecidos para garantir a relevancia dos estudos
selecionados, considerando a necessidade de que as pesquisas abordassem diretamente a
aplicagdo de metodologias ativas no ensino de ciéncias e o desenvolvimento de competéncias
relacionadas a educacdo ambiental. Apds a aplicacdo desses critérios, foram selecionadas 17
obras relevantes, que embasaram a producdo da Tabela 1, contendo Autores, Obras e
ContribuicGes para a Implementacao de Metodologias Ativas na Educacao.

Posteriormente foram selecionadas mais 11 obras para compor Tabela 2, que
abordou Autores, Obras e Contribui¢fes que Integram Metodologias Ativas no Ensino de
Ciéncias e Educacdo Ambiental. A analise dos dados foi realizada utilizando a técnica de
analise de conteddo, conforme proposta por Bardin (2016), permitindo a identificacdo de
categorias e padrdes emergentes nas pesquisas. Para tornar a apresentacdo dos dados mais
atraente e dinamica, foram elaboradas tabelas com algumas obras relevantes que procuram
sintetizar os principais achados, facilitando a visualizacdo das informac6es (Bardin, 2016).

Por fim, a andlise dos dados envolveu a categorizacdo e interpretacdo das
informacdes coletadas visando identificar padrdes comuns e divergentes nos comportamentos,
atitudes e conhecimentos adquiridos pelos alunos. A analise permitiu verificar o impacto da
metodologia ativa na compreensdo do ciclo hidrolégico e na promocdo de atitudes
sustentaveis entre os estudantes (Bardin, 2016).

As argumentacOes dos autores da revisdo narrativa foram organizadas em temas
centrais, refletindo as competéncias desenvolvidas pelos alunos, como a resolucdo de
problemas e o pensamento critico, além das percepcbes sobre a temética ambiental. A
validacdo dos dados foi garantida por meio da triangulacdo de informagdes, conforme
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destacado por Guba e Lincoln (1989), assegurando a confiabilidade e a robustez dos achados.
Dessa forma, essa revisdo busca contribuir para a discussédo sobre o papel das metodologias
ativas no processo educativo e suas implicacbes para a formacdo de individuos criticos e
conscientes em relagdo aos desafios ambientais contemporaneos.

DESENVOLVIMENTO

As metodologias ativas, caracterizadas pela participacdo ativa do aluno na construcao
do conhecimento, tém se mostrado uma ferramenta eficaz para promover a aprendizagem
significativa, como por exemplo Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL), Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABPj), Sala de Aula Invertida, Gamificacdo, Design Thinking e
Aprendizagem Baseada em Investigacdo (ABI). No contexto da educacdo ambiental, essas
abordagens pedagogicas sdo especialmente relevantes, pois permitem que 0s estudantes
vivenciem conceitos de forma pratica e desenvolvam habilidades essenciais para decisdes
responsaveis em relacdo ao meio ambiente (Dewey, 1950; Rogers, 1973; Freinet, 1975;
Bruner, 1978; Freire, 1996; Vygotsky, 1998; Piaget, 2006; Moran; Masetto; Behrens, 2015;
Saviani, 2017; Bacich; Moran, 2018; Demezio, 2019).

A Educacdo Ambiental (EA), conforme estabelecido pela Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (Brasil, 1999) e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Ambiental
(Mma, 2012), deve ser abordada de forma transversal no curriculo escolar. Isso significa que
ela ndo se restringe a uma disciplina especifica, mas deve permear diferentes areas do
conhecimento, sendo o ensino de Ciéncias um dos principais espacos para sua aplicacdo. A
relacdo entre EA e Ciéncias ocorre porque muitos dos temas abordados nesta disciplina —
como biodiversidade, mudancas climaticas, poluicdo, sustentabilidade e ecossistemas —
possuem uma conexdo direta com questdes ambientais e impactam a sociedade de maneira
ampla.

Ao ser integrada ao ensino de Ciéncias por meio de metodologias ativas, a Educagao
Ambiental ndo apenas transmite conhecimento, mas também contribui para a formacdo de
cidaddos criticos e conscientes. Como destaca Loureiro (2004), "a educacdo ambiental deve
ser entendida como um processo de construcdo coletiva do conhecimento, onde os individuos
sdo levados a refletir sobre suas praticas e a buscar alternativas sustentaveis" (Loureiro,
2004). Dessa forma, ao invés de ser tratada como um tema isolado, a EA € inserida nas
discussdes cientificas do cotidiano escolar, ampliando a compreensdo dos alunos sobre sua
relacdo com o0 meio ambiente e incentivando comportamentos responsaveis e sustentaveis.

Essa integracdo representa uma oportunidade concreta para desenvolver a
consciéncia ambiental dos estudantes, promovendo uma aprendizagem mais contextualizada e
significativa. Ao utilizar abordagens pedagdgicas ativas, como a Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL) e a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), os alunos sdo incentivados a
investigar, experimentar e propor solucdes para desafios ambientais reais (Degasperi;
Bonotto, 2017; Silva; Figueird, 2020). Assim, o ensino de Ciéncias torna-se um espaco
privilegiado para fomentar o pensamento critico, a autonomia e o engajamento na construgdo
de uma sociedade mais sustentavel (Bncc, 2018).

Essa perspectiva pode se alinhar a aprendizagem por problemas, criando a
possibilidade para que os alunos investiguem e busquem solucdes para desafios reais, 0 que
pode contribuir para um engajamento mais ativo e significativo no aprendizado. Assim, 0s
alunos tém a oportunidade de aprender sobre o ciclo hidroldgico durante as aulas de ciéncias
e, potencialmente, desenvolver uma consciéncia ambiental que os motive a agir em prol da
preservacdo dos recursos hidricos
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Além disso, a construcdo de um ambiente colaborativo nas salas de aula é essencial
para o sucesso das metodologias ativas. Dewey (1950) argumenta que "a educacdo deve ser
uma experiéncia social e interativa, onde os alunos aprendem ndo apenas por meio da
exposicdo ao conhecimento, mas pela interagdo com seus pares e 0 meio ambiente” (Dewey,
1950)

Essa interacdo pode ser propicia para que os alunos desenvolvam habilidades
socioemocionais, como empatia e trabalho em equipe, que podem ser importantes para
enfrentar os desafios ambientais contemporaneos. Ao possibilitar que os estudantes assumam
um papel mais ativo em seu aprendizado, as metodologias ativas tém o potencial de tornar o
ensino de ciéncias e a educagdo ambiental mais dinamicos e eficazes, além de contribuir para
a formacéo de cidad@os mais conscientes e engajados com a sustentabilidade.

A revisdo narrativa da literatura revelou uma diversidade de metodologias ativas
aplicadas a educacdo ambiental nos anos iniciais, como a aprendizagem baseada em projetos,
a investigacéo cientifica e a gamificacdo. Estudos como o de Demezio (2019) oferecem uma
analise detalhada sobre a aplicacdo de metodologias ativas no ensino de ciéncias, e discute
como uma aprendizagem por meio de investigacdo e resolucdo de problemas, podem ser
desenvolvidas usando essa abordagem (Demezio, 2019).

Deste modo, ao conectar os contetdos escolares com as experiéncias do cotidiano,
elas contribuem para uma aprendizagem mais significativa e duradoura. A aprendizagem
baseada em projetos pode promover a autonomia e a colaboracdo entre os alunos, além de
fomentar atitudes mais responsaveis em relacdo ao meio ambiente (Demezio, 2019).

As metodologias ativas proporcionam diversos beneficios para a aprendizagem de
ciéncias e para a educacdo ambiental. Ao promover a investigacdo, a experimentacdo e a
resolucdo de problemas, essas metodologias estimulam o desenvolvimento do pensamento
critico e da curiosidade cientifica nos alunos. "A criatividade é tdo importante na educacao
quanto a alfabetizagdo, e deveriamos trata-la com o mesmo status” (Robinson, 2018, p. 56).

Alguns dos estudos analisados, sugerem que a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) tem sido amplamente aplicada no ensino de Ciéncias, promovendo maior engajamento
e participagéo ativa dos alunos. Segundo Silva, Farias e Venturieri (2024), a ABP demonstra
eficacia ao incentivar os estudantes a resolverem desafios reais, tornando o aprendizado mais
significativo, essa abordagem, ao ser aplicada em temas ambientais, como o ciclo da agua,
possibilita que os alunos compreendam de maneira mais concreta as interagdes entre 0s seres
Vivos e 0s recursos naturais, fomentando um pensamento critico mais apurado.

Além disso, iniciativas como a de Baumgarten et al. (2017) destacam a importancia
de atividades préticas e interativas, como minicursos sobre a agua potavel, que sensibilizam
0s estudantes para questbes socioambientais. A insercdo de metodologias ativas nesses
contextos ndo apenas favorece a assimilacdo de conceitos cientificos, mas também estimula a
responsabilidade socioambiental, conforme apontado por Silva e Figueird (2022), que
analisaram a integragdo da ABP na gestdo hidrica no ensino fundamental. Dessa forma, 0s
resultados evidenciam que metodologias ativas tornam a Educacdo Ambiental mais aplicada e
conectada com a realidade dos alunos.

Outro ponto relevante é a relacdo entre Educacdo Ambiental e estratégias
pedagogicas diversificadas. Estudos como o de Costa Filho, Ferreira e Napolis (2024)
indicam que metodologias aplicadas em unidades de conservagéo no Brasil contribuem para
uma formagao mais critica e reflexiva dos alunos, enquanto Barros, Souza e Guenther (2024)
enfatizam o papel da arte como mediadora da sensibilizagdo ambiental.
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Essas pesquisas reforcam a presente investigacdo, demonstrando que a utilizagédo de
metodologias ativas no ensino de Ciéncias potencializa a aprendizagem, desperta o interesse
dos estudantes e promove a construcdo de atitudes mais sustentaveis.

Cabe ressaltar que a implementacdo das metodologias ativas nas escolas enfrenta
diversos desafios, como a falta de formacdo adequada dos professores e a resisténcia a
mudanga por parte de alguns educadores. Além disso, a falta de recursos materiais e tempo
pode dificultar a realizacdo de atividades préaticas e projetos mais complexos, para superar
esses desafios, & fundamental investir na formagdo continuada dos professores e oferecer
suporte pedagogico e recursos adequados (NOvoa, 2009; Pimenta & Anastasiou, 2010;
Imbernon, 2010; Libaneo, 2013; Moran, 2013; Gatti, 2013; Tardif, 2014).

A adocdo de metodologias ativas nas escolas e universidades enfrenta uma série de
desafios, especialmente relacionados a formacdo de professores, resisténcia as mudancas e
falta de recursos. Diversos estudiosos tém se debrucado sobre esses temas, abordando a
necessidade de formacgdo continuada, suporte pedagOgico e praticas inovadoras que
promovam uma educacdo mais significativa. A Tabela 1 apresenta um panorama de autores e
suas obras, que discutem essas questdes, fornecendo uma base teorica sélida para entender as
barreiras e solucdes para a implementacao de metodologias ativas no contexto educacional:

Tabela 1: Autores, Obras e Contribuigdes para a Implementacéo de Metodologias Ativas na Educacéo.

AUTOR/ANO RESUMO/CONTRIBUICAO/OBRA
Papert explora o potencial da informatica para transformar a educacdo, sugerindo o uso
de tecnologias digitais para criar novas formas de aprender. Propbe o uso de tecnologias
digitais como ferramentas para a aprendizagem experimental e interativa, onde os alunos
sdo incentivados a aprender de maneira prética, colaborativa e exploratéria, utilizando o
computador como meio para construir conhecimento.
Nesta obra Paro analisa a gestdo escolar a partir de uma perspectiva democratica,
propondo que a qualidade do ensino estd ligada & participacdo coletiva na gestdo
PARO (2007)  educacional. Enfatizando a promocdo da autonomia e da participacdo ativa de todos 0s
envolvidos no processo educativo, incluindo alunos e professores, favorecendo um
ambiente de aprendizagem colaborativo e inovador.
Licinio Lima aborda a escola como uma instituigdo social, destacando a importancia de
analisar os desafios educacionais sob uma perspectiva socioldgica. Defende a
LIMA (2008)  transformacdo da escola em um ambiente dindmico e interativo, onde as relagcdes sociais
e as experiéncias praticas desempenham um papel central na aprendizagem, permitindo
que os alunos participem de forma ativa em seu processo educacional.
Robinson argumenta que o sistema educacional tradicional muitas vezes desencoraja a
criatividade e a inovacdo, enfatizando a necessidade de repensar a educagdo para
permitir que os alunos expressem suas habilidades criativas. Defende que a educagio
deve ser centrada no aluno e promover um ambiente que estimule a exploragdo, a
experimentacdo e a colaboragéo.
De maneira semelhante, Novoa (2009) aborda a resisténcia dos professores as mudangas
NOVOA (2009) no contexto educacional e a importancia dos programas de formagao continuada para
prepara-los para os novos paradigmas.
PIMENTA & A formacdo continuada de professores € fundamental para superar os desafios da
ANASTASIOU implementacdo de novas metodologias no ensino superior, como destacam Pimenta e
(2010) Anastasiou (2010) ao enfatizarem a necessidade de atualizagdo pedagogica.
O autor destaca a formagdo continuada como uma resposta eficaz para enfrentar esses

PAPERT
(2007)

ROBINSON
(2009)

IMBERNON - I N L )
(2010) de_saflos, principalmente no que se refere & capacitacdo para o uso de metodologias
ativas.
Zabala enfatiza a importancia de préaticas pedagogicas integradoras e reflexivas no
ZABALA cotidiano escolar, centradas nas experiéncias dos alunos, utilizando para isso atividades
(2010) préticas e experiéncias reais para tornar a aprendizagem mais significativa, colaborativa

e participativa.
Propde a pesquisa como um eixo central para o processo educativo, com o aluno
assumindo um papel ativo e investigativo em sua aprendizagem. Coloca a atitude
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investigativa como um mecanismo de aprendizagem pratica e autbnoma, permitindo que
os alunos aprendam por meio da descoberta e da experimentacdo, favorecendo o
desenvolvimento do pensamento critico.
No campo da didatica, Libaneo (2013) discute as dificuldades que os educadores
enfrentam na implementacdo de metodologias inovadoras, como a escassez de recursos e
formacdo adequada.
Investiga as dificuldades enfrentadas na formacédo de professores no Brasil, como a falta
de suporte pedag6gico e de recursos, propondo solugdes para melhorar essa capacitacao.
Moran (2013) discute os desafios da implementacdo das metodologias ativas, ressaltando
a resisténcia dos professores acostumados a métodos tradicionais e a falta de recursos.
Ele destaca a necessidade de formacdo continuada e suporte institucional para superar
essas dificuldades, além de defender ambientes que promovam inovacao e colaboragao
entre professores e alunos para uma transicdo eficaz as novas praticas pedagogicas.
Tardif (2014) reforca essa ideia ao discutir os saberes necessarios para a docéncia,
TARDIF (2014) apontando a formagédo continua como essencial para superar as barreiras encontradas nas
préticas educacionais.
Gardner destaca a importancia de desenvolver competéncias além da memorizagéo,
incentivando a curiosidade, reflexdo critica e resolugdo de problemas em contextos
praticos, promovendo a autonomia e o engajamento dos alunos.
Nesta obra, Bergmann e Sams destacam como as metodologias ativas podem transformar
BERGMANN a sala de aula em um espagco mais dindmico e colaborativo, ao permitir que os alunos
& SAMS acessem conteldos em casa e utilizem o tempo de aula para atividades préaticas e
(2016) discussbes e projetos, 0s autores promovem um modelo de ensino que valoriza a
participagdo ativa e o engajamento dos estudantes.
BACICH & A importancia de tais metodologias é ainda enfatizada por Bacich e Moran (2018), que
MORAN defendem sua aplicacdo em diferentes contextos educacionais para promover uma
(2018) aprendizagem mais significativa e engajadora.
A obra esta profundamente conectada as metodologias ativas, pois destaca a necessidade
de os professores se tornarem facilitadores da aprendizagem, promovendo atividades
ALARCAO praticas e colaborativas que incentivem os alunos a refletirem sobre suas experiéncias e a
(2022) desenvolverem a autonomia. Enfatizando a importancia de o professor atuar como um
agente reflexivo, promovendo uma escola que incentiva a préatica continua de reflexdo
sobre o ensino.
Fonte: Elaborada pelos autores com base na revisdo da literatura, 2024.

LIBANEO
(2013)

GATTI (2013)

MORAN
(2013)

GARDNER
(2016)

A tabela 1 apresentou uma visdo ampla das principais contribuigdes tedricas sobre o0s
desafios e as oportunidades de implementar metodologias ativas no ensino. As obras
selecionadas destacam a importancia da formacdo continuada e da superacao de resisténcias a
inovacdo, além de apontarem solucdes praticas para a falta de recursos e suporte pedagdgico.
Assim, pode-se observar pelos estudos citados que indicam que ha indicios indicando que ao
investir em capacitacdo docente e oferecer os recursos necessarios, é provavel que se possa
transformar a préatica educativa, tornando-a mais engajadora e significativa tanto para os
alunos quanto para os professores.

Diante disso, quando essa metodologia € aplicada no ensino de ciéncias, com por
exemplo o tema ciclo da &gua, os alunos sdo incentivados a construir conhecimentos de forma
mais profunda e duradoura, além de desenvolver atitudes e valores que os impulsionam a agir
de forma mais sustentavel. Segundo Bacich e Moran (2018, p. 25), "as metodologias ativas
[...] colocam o estudante no centro do processo de aprendizagem, estimulando a sua
autonomia, a colaboracéo e o desenvolvimento de habilidades essenciais para o século XXI".

Nessa perspectiva, ao discutir a importancia de um ensino mais ativo e centrado no
aluno:

“Nao nos limitamos mais a exposi¢do do conteiido, a oferta de algumas
oportunidades adicionais de aprendizagem, a aplicacdo de testes de
verificagdo e a espera passiva pelo melhor. Em vez disso, os alunos chegam
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a sala de aula com o propdsito expresso de aprender. Oferecemos todas as
ferramentas e materiais didaticos e os apoiamos por todos os meios
possiveis, ajudando os estudantes a desenvolverem um plano de como e
quando dominar o conteudo. O restante cabe aos alunos.” (Bergmann e

Sams, 2018, p.59)

Deste modo, a integracdo de metodologias ativas no ensino de ciéncias e na educagéo
ambiental tem se mostrado uma estratégia eficaz para engajar alunos e promover uma
aprendizagem significativa. Diversos autores contemporaneos tém explorado essa relagéo,
oferecendo propostas e reflexdes que visam transformar as praticas pedagogicas. A seguir de
modo especifico apresentam-se alguns autores e obras que promovem uma integracdo entre:
metodologias ativas, ensino de ciéncias e educacdo ambiental.

A tabela 2 apresenta uma selecdo de obras que discutem como metodologias ativas
podem ser aplicadas no contexto do ensino de ciéncias e da educacdo ambiental, evidenciando
a importancia de uma abordagem pratica e reflexiva na formagéo de cidaddos conscientes e

criticos.

Tabela 2: Autores, Obras e Contribui¢fes que Integram Metodologias Ativas no Ensino de Ciéncias e
Educagdo Ambiental

ANO DE PUBLICACAO -

RESUMO/CONTRIBUICAO/OBRA

AUTOR/OBRA
ALMEIDA, Maria de Fatima; Este livro discute praticas pedagodgicas inovadoras no
GONGCALVES, Jorge. contexto da educacdo ambiental, enfatizando a utilizagéo
2012 Educacdo ambiental: novas de metodologias ativas que envolvem os alunos em acdes
praticas  pedagogicas. S&o praticas e reflexivas sobre questbes ambientais,
Paulo: Editora do Brasil, 2012. promovendo uma aprendizagem significativa.
Nesta obra Selma discute a importancia da educagdo
PIMENTA, Selma G. Educacio amb_lental e apresenta_ préaticas pedagdgicas que podem
. o b ser integradas ao ensino. Ela destaca a necessidade de
2014 ambiental: préaticas e reflexdes. . . .
~ ) metodologias ativas para promover uma aprendizagem
S&o Paulo: Cortez, 2014. A o
significativa, envolvendo os alunos em experiéncias
praticas que 0s conectem ao meio ambiente.
REIS, Felipe; SILVA, Célia. Os autores compartilham experiéncias praticas de ensino
Metodologias ativas e educacdo que integraram metodologias ativas e educacdo
2015 ambiental: experiéncias praticas ambiental. A obra destaca como essas abordagens podem
em sala de aula. Curitiba: transformar a sala de aula em um ambiente de
Editora Champagnat, 2015. aprendizagem colaborativa, critica e reflexiva.
FREITAS, Ana: REIS, Carlos. Este I|vr_o_ aborda a interconexdo entre ciéncias e
. i . sustentabilidade, propondo metodologias ativas que
Ciéncias e sustentabilidade: . R <
. . . promovem a investigacdo e a solucdo de problemas
2016 metodologias ativas no ensino relacionados ao meio ambiente. Os autores argumentam
de ciéncias. Brasilia: Editora g ) x gumenta
que essas praticas favorecem a formacéo de cidaddos
UnB, 2016. . o
conscientes e criticos.
Traz uma importante contribuigdo para a implementacéo
de metodologias ativas no ensino fundamental,
VICKERY, Anitra. destacando como essas praticas podem ser aplicadas de
2016 Aprendizagem ativa nos anos maneira eficaz nos primeiros anos escolares. A autora
iniciais do ensino fundamental. foca em estratégias que colocam o aluno no centro do
Penso Editora, 2016. processo de ensino-aprendizagem, promovendo o0
envolvimento direto dos estudantes por meio de
atividades préticas e exploratorias.
CARRASCO. Maria de Fatima: !Este livro ~oferece uma a_nallse_ critica so_bre a
- : implementacdo de metodologias ativas no ensino de
SILVA, Cléudia. Metodologias .. : .
- - = ciéncias. As autoras discutem como essas metodologias
2017 ativas no ensino de ciéncias:

desafios e  possibilidades.
Campinas: Papirus, 2017.

podem ser utilizadas para abordar questdes ambientais,
promovendo a investigacdo e a reflexdo critica entre os
alunos sobre os desafios contemporaneos relacionados ao
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meio ambiente.

RODRIGUES, Andréia;
GONCALVES, Tania.
Educacédo cientifica e ambiental:

Apresenta propostas de ensino que conectam a educacao
cientifica e ambiental, destacando a relevancia das
metodologias ativas. Os autores oferecem sugestfes

2018 o . " ; SO
préticas de ensino e praticas para que os educadores integrem a ciéncia e a
aprendizagem. Porto Alegre: educacdo ambiental, estimulando a curiosidade e a
Penso, 2018. participacdo ativa dos alunos.

. A obra explora o papel das metodologias ativas na
g;\;{g Ez’ duzgna% ;\r/lnct:il:\;rftlgAé promo¢do da educacdo ambiental, apresentando

2018 réticaé o da% icas: o papel exemplos  praticos que mostram como  essas
gas metopdolog igs afivaspspéo metodologias podem ser utilizadas para engajar os
paulo: Cortez %018 ' alunos em reflexGes sobre suas a¢Bes e seu impacto no

) ‘ ' meio ambiente.
MIRANDA, Rafael; Os autores exploram a aprendizagem baseada em
OLIVEIRA, Lucia. projetos como uma metodologia ativa eficaz para o

2019 Aprendizagem baseada em ensino de ciéncias e educa¢do ambiental. A obra discute
projetos no ensino de ciéncias e como esse enfoque pode engajar os alunos em
educacdo ambiental. S8o Paulo: investigagbes reais, promovendo a conscientizacdo
Moderna, 2019. ambiental e a resolucgdo de problemas complexos.

A Gil discute a aprendizagem baseada em problemas como
,i“Féndiza /:rr:wtom?)aseadfarlgrz uma metodologia ativa que pode ser utilizada no ensino

2019 r%blemasg e a  educacio de ciéncias e na educacdo ambiental. A obra enfatiza a
gmbiental S50 Paulo: Pears%n importancia de envolver os alunos na resolucdo de
2019 ' ' ' problemas reais, promovendo a conscientizacdo e a acéo

' em relacdo as questdes ambientais.
KRAKOVSKI Gabriela: Este livro aborda a intersecdo entre metodologias ativas e
GARRAEA ' Vicente7 ensino de ciéncias, propondo uma abordagem
Metodolo iz;ls ativas e ensino dé interdisciplinar que inclui a educacdo ambiental. Os

2020 ciéncias: g uma ronosta autores defendem que as metodologias ativas séo
inter diséiplinar S0 P qu|0' essenciais para desenvolver o pensamento critico e a

Editora UNESP, 2020. consciéncia ambiental nos alunos, permitindo que eles se
tornem agentes de mudanca.
Fonte: Elaborada pelos autores com base na revisao da literatura, 2024.

De modo especial, no contexto dessa pesquisa destacam-se trés obras:

» Vickery (2016) defende que a aprendizagem ativa, quando aplicada desde cedo, ajuda
a desenvolver habilidades criticas, colaborativas e de resolugdo de problemas, formando uma
base sélida para o aprendizado continuo e significativo, além de contribuir para uma melhor
compreensdo de conteidos como ciéncias e meio ambiente;

« Gil (2019), que enfatiza que a aprendizagem baseada em problemas (ABP) permite
aos alunos se envolverem em situagdes reais, promovendo investigacdo e andlise critica de
questdes ambientais e sua relevancia no ensino de ciéncias, preparando-os para os desafios
contemporaneos; e

+ Miranda e Oliveira (2019), que ressaltam que essa abordagem estimula a curiosidade e
a colaboragéo, desafiando os alunos a encontrar solucgdes criativas para problemas complexos.
Assim, a ABP engaja 0s estudantes e desenvolve competéncias essenciais, como pensamento
critico e trabalho em equipe, formando cidaddos mais proativos e conscientes em relagdo ao
meio ambiente.

Deste modo as obras apresentadas e elencadas até aqui contribuem para demonstrar a
relevancia das metodologias ativas no ensino de ciéncias e na educacdo ambiental,
promovendo um aprendizado que vai além da mera transmisséo de conteddo. Nas obras
apresentadas as discussdes sobre a utilizagdo de préaticas pedagdgicas que envolvem a
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participacdo ativa dos alunos, os autores destacam a importancia de desenvolver competéncias
criticas e reflexivas, preparando-os para enfrentar os desafios ambientais contemporaneos.
Essas abordagens ndo apenas enriquecem o processo educativo, mas também capacitam 0s
alunos a se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades.

A anélise das obras indica que as metodologias ativas no ensino fundamental sao
potencialmente reconhecidas por promoverem maior participacdo e engajamento dos alunos.
Estudos como os de Bacich e Moran (2018) e Bender (2015) destacam os beneficios dessas
abordagens, enfatizando seu potencial para tornar o aprendizado mais dindmico e
significativo. Autores como Silva e Figueir6 (2020) e Degasperi e Bonotto (2017) apresentam
evidéncias sobre como essas metodologias incentivam a constru¢do do conhecimento de
forma mais contextualizada e interdisciplinar, favorecendo a Educacdo Ambiental no contexto
escolar.

Esses argumentos apresentados nas obras selecionadas se alinham com as propostas de
autores como Antunes (2020), que enfatiza a importancia de metodologias que promovem a
construcdo do conhecimento de forma ativa e colaborativa. A literatura, incluindo Dewey
(1950) e Freire (1996), reforcam que a experiéncia e a reflexdo critica s&o essenciais para o
aprendizado significativo, evidenciando que ambientes educacionais que valorizam a
interacdo e a autonomia dos alunos resultam em um aprendizado mais eficaz.

Além disso, as ideias de Vygotsky (1998) sobre a importancia da intera¢do social no
desenvolvimento cognitivo corroboram os resultados observados. As metodologias ativas, ao
fomentar a colaboracdo entre os alunos, ndo apenas enriquecem o processo educativo, mas
também favorecem o desenvolvimento de habilidades socioemocionais essenciais para a
formacdo integral dos estudantes. Este aspecto é reforcado por autores como Gardner (2007) e
Moran (2000), que defendem a necessidade de uma educagdo que prepare 0s alunos para 0s
desafios do futuro, enfatizando a relevancia de praticas pedagdgicas que integrem diferentes
areas do conhecimento.

Por fim, a comparagdo com obras de referéncia, como as de Papert (2007) e Robinson
(2009), mostram que a inovacdo educacional por meio das metodologias ativas € um caminho
viavel para superar os desafios enfrentados no ensino fundamental. Essas abordagens néo
apenas tornam os contetidos mais relevantes e significativos, mas também proporcionam uma
formagdo mais ampla e contextualizada, preparando os alunos para se tornarem cidadaos
criticos e atuantes em suas comunidades.

CONCLUSAO

Os resultados desta pesquisa estdo em consonancia com estudos anteriores, como o de
Sato (2001), que ressaltam a relevancia da educacdo ambiental na formacdo de cidad&os
criticos e responsaveis. A adocdo de metodologias ativas possibilitou um maior envolvimento
dos alunos, promovendo ndo apenas o interesse pelas atividades, mas também favorecendo
uma aprendizagem mais significativa e contextualizada, conforme apontado por Degasperi e
Bonotto (2017) e Silva e Figueird (2020).

Em face dos desafios ambientais contemporaneos, a educacdo ambiental se consolida
como um elemento crucial na formacdo de cidaddos conscientes e criticos. A pesquisa
evidencia que as metodologias ativas, em particular a aprendizagem por problemas,
proporcionam um ambiente de aprendizado dindmico que coloca os alunos no centro do
processo educativo. Essa abordagem ndo apenas torna o ensino de ciéncias mais envolvente,
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mas também conecta os estudantes a questdes reais, permitindo que eles compreendam a
relevancia de temas como por exemplo o ciclo da &gua em seu cotidiano.

Os estudos encontrados apontam/destacam que ao engajar os alunos em situacdes
préticas e desafiadoras, as metodologias ativas desenvolvem habilidades essenciais, como a
resolucdo de problemas e o pensamento critico, além de promover a colaboracdo entre 0s
estudantes. Essa forma de ensino contribui para uma construcdo de conhecimento que é nao
apenas significativa, mas também duradoura, permitindo que os alunos internalizem a
importancia da agua e adotem comportamentos mais sustentaveis. A aprendizagem ativa,
portanto, se revela uma ferramenta eficaz para o ensino de ciéncias nos anos iniciais,
integrando a educacgdao ambiental de maneira contextualizada.

Conclui-se que a implementacdo de metodologias ativas para favorecer o ensino da
educacdo ambiental interligado ao ensino de ciéncias, possivelmente melhora a qualidade do
aprendizado, e pode despertar um interesse genuino dos alunos pelas questdes cientificas e
ambientais. Ao fomentar uma educagdo que vai além da memorizacdo de conteldos, essa
abordagem prepara os alunos para se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades,
contribuindo para um futuro mais sustentavel. Assim, a pesquisa reforca a necessidade de
continuar investindo na formacéo de professores e na elaboracdo de curriculos que valorizem
metodologias ativas, garantindo uma educacdo mais relevante e impactante para as novas
geracoes.
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CAPITULO 3 — Analise da Intervencio: Impactos das Metodologias Ativas na Educacio
Ambiental

A abordagem deste capitulo se concentra em apresentar a andlise da intervengao
realizada nas escolas municipais de Andpolis, detalhando o uso de abordagens de
metodologias ativas no processo de ensino e os impactos observados na aprendizagem e no
engajamento dos alunos. Para isso, sdo analisados os dados coletados por meio de
observagoes, questionarios e relatos, discutindo os resultados em vista da literatura revisada.
Além disso, sdo apresentadas implicagdes para a pratica docente e recomendagdes para
futuras aplicacdes desses métodos na Educacdo Ambiental, consolidando a contribui¢do do

estudo para o avanco das praticas pedagdgicas na area.

Aprendizagem Baseada em Problemas e Educacio Ambiental: Uma Intervencio

Didatica no Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais

Resumo: Este artigo analisa os impactos da aplicagdo de metodologias ativas no ensino de
Educacdo Ambiental em duas escolas municipais de Andpolis, Goids. A interven¢do, foi
realizada com turmas do 5° ano, e utilizou a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
para abordar o contetido de ciclo hidrolégico da agua. Os dados foram coletados por meio de
observagoes participantes ¢ questionarios aplicados antes e depois das atividades, para alunos
e professores. A andlise qualitativa e quantitativa dos dados revelou evidéncias de ganhos na
compreensdo dos contetdos e maior envolvimento dos alunos, além de destacar desafios e
oportunidades para a implementacdo dessas estratégias em contextos escolares diversos. Os
resultados contribuem para a discussdo sobre praticas pedagodgicas mais participativas e

contextualizadas no ensino de Ciéncias e Educagao Ambiental.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Metodologias Ativas; Ensino Fundamental,;

Aprendizagem Baseada em Problemas; Intervengdo Pedagogica.

INTRODUCAO

A Educag¢do Ambiental, quando inserida no Ensino Fundamental, oferece um campo
amplo para sua utiliza¢do, principalmente com uso das chamadas metodologias ativas, que
procuram favorecer a iniciativa, o envolvimento efetivo dos estudantes e a constru¢cdo de
aprendizagens consistentes. Essa perspectiva mostra-se especialmente relevante frente as
demandas contemporaneas por uma formagdo critica e consciente, em consonancia com as
orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), que valoriza
competéncias socioambientais desde os anos iniciais.
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Além disso, autores como Filatro e Cavalcanti (2018), Bacich, Tanzi e Trevisani
(2015) e Fonseca e Souza (2021) destacam que o uso de metodologias ativas potencializa o
envolvimento dos alunos com temas complexos, como as questdes ambientais, favorecendo a
aprendizagem por meio da resolu¢dao de problemas reais. A relevancia dessa proposta esta em
consonancia com autores como Loureiro (2004) e Carvalho (2004), que defendem uma

Educacdo Ambiental critica, emancipatéria e situada nas realidades locais dos estudantes.

No cenario educacional atual, o uso de estratégias pedagodgicas que priorizam a
participacdo ativa dos alunos tem se mostrado cada vez mais necessario, especialmente em
temas que envolvem a relagdo entre ciéncia e sociedade. A Educagdo Ambiental, ao buscar a
formac¢do de sujeitos criticos e conscientes de sua atua¢do no meio em que vivem, encontra
nas metodologias ativas um caminho potente para transformar praticas escolares tradicionais
em experiéncias formativas mais engajadoras e contextualizadas (Carvalho, 2004; Loureiro,

2004).

Dentre essas metodologias ativas de ensino, a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) destaca-se por promover de modo rapido e pontual o desenvolvimento de
competéncias investigativas e a construgdo colaborativa do conhecimento, centrando o
processo de ensino-aprendizagem no estudante e nas situagdes reais do seu cotidiano (Berbel,
1998; Bender, 2015). No caso do ensino de Ciéncias nos anos iniciais, essa abordagem
contribui para tornar os conceitos mais acessiveis, articulando teoria e pratica de forma
contextualizada e significativa, o que ¢ especialmente relevante na abordagem de temas

ambientais.

Além disso, a aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), ao propor situagdes reais
para investigacdo, fomenta o pensamento critico, a colaboracdo e o desenvolvimento de
competéncias necessarias a vida em sociedade. Segundo Bender (2015) e Moran (2018), a
ABP favorece o engajamento e a autonomia dos alunos, especialmente em contextos
desafiadores como o ensino de Ciéncias ¢ a Educacdo Ambiental nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

Esta pesquisa parte da premissa de que, ao aproximar o contetido escolar das
experiéncias vividas pelos alunos e ao proporcionar situagdes de aprendizagem colaborativa e
pratica, ¢ possivel ampliar o engajamento e a compreensdo dos estudantes, mesmo em
contextos de infraestrutura limitada. A intervencdo descrita neste estudo busca, portanto,

analisar os impactos concretos da aplicacdo de metodologias ativas no ensino de Educacao
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Ambiental, especialmente em realidades escolares distintas, como as observadas nas duas
instituicdes participantes. Essa proposta se fundamenta nas ideias de Freire (1996), que
defende a aprendizagem como um processo dialdgico e significativo, e de Vygotsky (1998),

ao enfatizar o papel das interagdes sociais na constru¢ao do conhecimento.

METODOLOGIA

A pesquisa teve abordagem quali-quantitativa, com carater descritivo e exploratorio, onde
participaram 76 alunos do 5° ano e quatro professores de duas escolas municipais: Escola
Municipal JLO e Escola Municipal ME. Os dados foram coletados por meio de observacdes
participantes em trés aulas e aplicagdo de questiondrios com perguntas fechadas e abertas,
antes ¢ apos a intervencgdo. A selecdo foi feita por conveniéncia, considerando o acesso as
unidades escolares e a disposi¢do dos docentes em colaborar com o estudo, conforme

indicado por Gil (2019), Fonseca e Leal (2020) e Rojo ¢ Moura (2022).

Para melhor compreensdao do processo de coleta e analise de dados, elaborou-se um
fluxograma com as etapas desenvolvidas na pesquisa, desde a selegdo dos participantes até a

analise comparativa das respostas:

Figura 1 — Etapas da Coleta e Analise de Dados da Pesquisa

Acmbae den rempostan

wiades pam comparngic

hoacho do questionano Apicacio do queat
0 Coda alury & cada akuno

Fonte: Produzida pelos autores no Canva, 2025.

A Figura 1 apresentou, de forma esquematica, as etapas do processo metodologico
adotado, desde a sele¢do dos participantes até a andlise dos dados, permitindo visualizar a
sequéncia logica da pesquisa. Essa representagdo contribui para a compreensdo da estrutura e

do encadeamento das acdes, servindo como apoio a descri¢do detalhada a seguir.
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Segundo Severino (2016), a abordagem exploratoria ¢ adequada quando se busca
compreender fendmenos ainda pouco investigados em determinado contexto, o que justifica
seu uso nesta investigacdo voltada a aplicagdo de metodologias ativas em Educacao
Ambiental. A natureza descritiva da pesquisa também permitiu registrar e interpretar, com
riqueza de detalhes, as praticas pedagdgicas adotadas, os comportamentos dos alunos e as

percepgdes dos professores.

A andlise dos dados combinou analise de contetdo (Bardin, 2016), analise do discurso
(Bakhtin, 1992) e estatistica descritiva para os dados quantitativos. A triangulagdo
metodoldgica adotada, caracteristica fundamental da pesquisa qualitativa conforme destacam
Prodanov e Freitas (2013), assegurou maior consisténcia aos resultados, permitindo que se

articulassem diferentes dimensdes do fendmeno investigado.

A intervencdo pedagogica foi organizada em trés momentos: uma aula expositiva
tradicional e duas aulas com aplicacdo da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), por
meio de uma atividade pratica sobre o ciclo hidrolégico. O experimento utilizou sacos
plasticos com agua e corante fixados em janelas ensolaradas, permitindo a visualizagdo dos
processos de evaporagdo, condensacdo e precipitagdo. A proposta seguiu os principios da
aprendizagem experiencial, valorizando a mediacao ativa do professor e a construgdo coletiva

do conhecimento, como defendem Bacich, Moran e Pires (2015) e Bender (2015).

A estratégia adotada foi baseada em Savery (2015), Bender (2015) e Bell (2020), que
destacam a importancia da experimentacdo e da resolucdo de problemas na aprendizagem
ativa. Desenvolvida em grupos, a atividade estimulou cooperagcdo, protagonismo e
aprendizagem significativa, conforme apontam Barbosa et al. (2022), Almeida e Silva (2021)
e Assuncdo e Rocha (2020), ao defenderem abordagens que conectam teoria, pratica e

contexto sociocultural.

1. Descricao da intervencio realizada nas escolas municipais

A intervengao pedagogica foi realizada nas escolas municipais JLO e ME, com foco no
ensino do ciclo hidrologico da dgua. O objetivo foi comparar uma abordagem tradicional de
ensino com uma abordagem baseada em metodologias ativas, especificamente a

Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).

Intervencio Educacional: Ciclo Hidrolégico da Agua

As aulas que compdem a intervencao educacional foram organizadas com base em
diferentes abordagens pedagogicas, incluindo uma aula expositiva tradicional e duas
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fundamentadas em metodologias ativas. O tempo estimado e as etapas de desenvolvimento de
cada aula estdo apresentados nos quadros a seguir.

Quadrol - 1* Aula: Abordagem Convencional (sem metodologia ativa)
1* Aula: Abordagem Convencional
Para as intervengdes propostas, esta primeira aula sera planejada da seguinte forma:
Introdugéo e explicacdo tedrica: 20 minutos
Apresentagdo de slides e materiais visuais: 20 minutos
Sessdo de perguntas e respostas: 10 minutos
Preenchimento do questionario pds-aula: 20 minutos

Tempo total estimado: 70 minutos — Aula 50 minutos, resposta do questionario 20
minutos.
Objetivo: Introduzir os conceitos do ciclo hidrologico da adgua aos alunos através de
uma aula expositiva tradicional.
Contetido: Explicagao tedrica sobre evaporacdo, condensagdo e precipitacdo, utilizando
um quadro e materiais visuais como diagramas.
Apresentagdo: Professor apresenta slides com informagdes e imagens sobre o ciclo da
agua.
Discussao: Curta sessdo de perguntas e respostas, orientada pelo professor, para revisar
os conceitos abordados.
Questionario Pds-Aula: Ao final da aula, os alunos responderdo a um questionario para
avaliar a compreensdo dos conceitos apresentados nesta modalidade de ensino.
Fonte: Produzido pelos autores, 2025.

2% e 3" Aula: Abordagem com Metodologias Ativas (Aprendizagem Baseada em
Problemas — ABP)

As aulas desenvolvidas com metodologias ativas foram planejadas com o objetivo de
promover a participagcdo dos alunos, o engajamento em situagdes investigativas e a constru¢ao

colaborativa do conhecimento, conforme detalhado a seguir.

Quadro 2 - 2* Aula: Montagem e Inicio da Experiéncia
2° Aula: Montagem e Inicio da Experiéncia

Duracéo: 50 minutos + 20 minutos (questionario prévio a intervengio)

Objetivo da aula: Introduzir a proposta investigativa e permitir que os alunos
construam o experimento sobre o ciclo hidroloégico com base na Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP).

Procedimentos didaticos: Introducdo e organizacdo dos grupos (10 minutos): O
docente apresenta os objetivos da aula e os materiais que serdo utilizados, contextualizando
a proposta. Em seguida, os alunos sdo organizados em grupos colaborativos, favorecendo o
trabalho em equipe e o dialogo entre pares.

Desenvolvimento da atividade pratica (40 minutos): Cada grupo recebe um saco plastico
com ziper, marcadores permanentes, agua e corante. Os alunos desenham no saco as etapas
do ciclo da agua (evaporagdo, condensacdo e precipitacdo), enchem o recipiente
parcialmente com agua colorida e fixam-no em uma janela ensolarada. A atividade visa
representar visualmente os fendmenos do ciclo hidrolégico, promovendo a observagao ativa
e a formulagdo de hipoteses.

Fonte: Produzido pelos autores, 2025.

3 Aula — Observacao, Discussao e Avaliacao

Quadro 3 - 2* Aula: Montagem e Inicio da Experiéncia
3" Aula — Observaciao, Discussao e Avaliaciao
Duragéo: 50 minutos + 20 minutos (questionario pds-intervengao)
Objetivo da aula: Observar os resultados da experiéncia, discutir os fenémenos
observados e consolidar a aprendizagem por meio da reflexdo coletiva.
Procedimentos didaticos:
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Observacio e registro dos dados (20 minutos): Os alunos retornam aos grupos ¢
observam as mudangas ocorridas no experimento. Eles registram as etapas do ciclo
hidrologico visiveis nos sacos (condensagdo, "precipitagao” simulada, etc.), relacionando
com os conceitos discutidos na aula anterior.

Discussdo em grupo e socializacio das conclusdes (30 minutos): Os grupos discutem
suas anotagdes, relacionando teoria e pratica. Posteriormente, compartilham as conclusdes
com a turma, com mediacdo do professor, promovendo o debate coletivo e a consolidacdo
conceitual.

Aplicacdo do questiondrio pés-intervencdo (20 minutos): Apos a discussdo, os
alunos respondem ao segundo questionario com o objetivo de avaliar a compreensdo dos
conceitos abordados e comparar com os resultados do questionario prévio.

Sintese avaliativa da intervenc¢ao:

A sequéncia de aulas proporcionou uma vivéncia pratica, investigativa e colaborativa
dos processos do ciclo hidroldgico. A experimentagdo visual e a mediacdo dialdgica
favoreceram o engajamento dos alunos e ampliaram a compreensao dos conceitos cientificos
de forma contextualizada e significativa.

Observacgdo final: Os tempos indicados sdo estimativas e podem ser ajustados
conforme as necessidades e dindmica de cada turma.

Esse formato de aula visa promover o engajamento dos alunos por meio de experiéncias
praticas e colaborativas, que reforcam a compreensdo dos conceitos teéricos por meio de
aplicagdo e reflexdo ativa.

Fonte: Produzido pelos autores, 2025.

Descricio detalhada materiais e processo que sera usado nas duas aulas com

Metodologias Ativas

A seguir, apresenta-se a descri¢do detalhada dos materiais, procedimentos e etapas

realizadas nas duas aulas conduzidas sob essa perspectiva pedagogica:

Quadro 4 - 2* Aula: Montagem e Inicio da Experiéncia
2" Aula: Montagem e Inicio da Experiéncia

Para realizar essa experiéncia do ciclo hidrologico serdo utilizados saquinhos plasticos.
Esta experiéncia ¢ Otima para visualizar as etapas do ciclo da agua de maneira facil e
divertida. (Aula planejada Metodologia Ativa: Aprendizado baseado em problemas (ABP) e
dindmicas de grupo para promover maior engajamento).

Materiais Necessarios:

- Sacos plasticos transparentes (sacos com ziper (zip lock))

- Agua

- Corante alimentar (opcional)

- Marcadores permanentes

- Fita adesiva

- Janela ensolarada

Procedimento:

1. Preparacio dos Sacos Plasticos:

- Usando os marcadores permanentes, desenhe um cenario simples do ciclo da agua
no saco plastico. Inclua o sol, nuvens, um corpo d'agua (como um lago ou oceano), e flechas
para indicar o movimento da agua.

2. Adigdo de Agua:

- Encha o fundo do saco plastico com um pouco de agua (aproximadamente 1/4 do

saco). Se desejar, adicione algumas gotas de corante alimentar para melhor visualizagao.
3. Selagem e Fixacdo:

- Feche bem o saco plastico com o ziper (zip lock) para evitar vazamentos.

- Usando fita adesiva, fixe o saco plastico em uma janela que receba bastante luz
solar.

4. Observacio:
- Deixe o saco na janela por algumas horas ou durante o dia. Ao longo do tempo,
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observe as mudangas que ocorrem dentro do saco plastico. Eles poderdo ser deixados na
janela da sala de aula e os alunos terdo a oportunidade de visualizar as mudangas ocorridas
ao longo do tempo, até a aula onde se finalizara a experiéncia e os alunos poderdo discutir e
colaborar uns com os outros sobre suas percepcdes observadas.

Explicacio dos Processos:

- Evaporacdo: A luz do sol aquece a 4gua no fundo do saco, fazendo com que parte dela
evapore e suba como vapor de agua.

- Condensacdo: O vapor de 4dgua sobe até a parte superior do saco, onde encontra a
superficie mais fria, condensando-se em pequenas gotas de dgua.

- Precipitagdo: Quando as gotas de agua se acumulam e crescem, elas comecam a
escorrer pelas laterais do saco, simulando a chuva.

Conclusao:

Esta experiéncia simples e visual ajuda a demonstrar os principais processos do ciclo
hidrolégico: evaporagdo, condensagdo e precipitagio. E uma 6tima maneira de entender
como a agua se move e se transforma no ambiente natural.

Fonte: Produzido pelos autores, 2025.

Conforme apresentado, a descricdo das aulas e dos procedimentos realizados integra o
delineamento metodoldgico desta pesquisa, evidenciando a organizacdo e o desenvolvimento
das atividades propostas, tanto na abordagem tradicional quanto nas fundamentadas nas

metodologias ativas.

DESENVOLVIMENTO

2. Analise dos dados coletados: observacdes, questionarios e relatos

A observagdo foi realizada em duas instituigdes da rede municipal de ensino
fundamental anos iniciais localizadas no municipio de Anapolis Goias: a Escola Municipal
JLO e a Escola Municipal ME. As unidades apresentam realidades distintas em relacdo a
infraestrutura, localizacdo e perfil dos estudantes, fatores que impactam diretamente o

ambiente de aprendizagem (Libaneo, 2013; Luckesi, 2002).

A Escola JLO funciona atualmente em prédio alugado, com estrutura limitada, as salas
sdo pequenas, algumas superlotadas, e os ventiladores estdo, em sua maioria, inoperantes. A
auséncia de climatizacdo adequada compromete o conforto térmico e, consequentemente, a
concentracdo ¢ o desempenho dos alunos, como j& destacado por Masetto (2018), ao afirmar
que as condigdes fisicas do ambiente escolar influenciam diretamente no processo de ensino-

aprendizagem.

Em contraste, a Escola ME opera em prédio proprio, embora antigo, bem conservado,
suas salas sdo espacosas e contam com ar-condicionado, ligado principalmente apds o recreio,
o que melhora o bem-estar dos estudantes. Como ressaltado por Moran (2013), o conforto
ambiental ¢ essencial para garantir um espago propicio ao aprendizado, especialmente nos

anos iniciais.
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A localizacdao das escolas também se apresenta como fator relevante, a Escola JLO
estd situada em regido central da cidade, o que, teoricamente, deveria representar uma
vantagem em termos de acesso e infraestrutura. No entanto, observa-se que a Escola ME,
situada na periferia, dispoe de melhores condigdes fisicas e ambientais. Tal discrepancia
evidencia desigualdades estruturais intraurbanas, conforme discutido por Paro (2007), ao

destacar a influéncia do territorio nas condigdes de funcionamento das institui¢cdes escolares.

Um ponto relevante registrado durante a observagdo foi a rotatividade de alunos na
Escola JLO, presente nos dados de estatistica mensal que sdo enviados pela secretaria da
escola para compor o censo escolar, observou-se que muitos estudantes sdo filhos de familias
migrantes de estados como Tocantins, Pard, Pernambuco e Maranhdo, que, apos periodos
curtos de residéncia em Anapolis, acabam sendo transferidos para outras escolas devido a
mudangas de endereco ou retorno ao estado de origem. O mesmo ocorre com familias que
trabalham no centro da cidade e optam pela matricula por conveniéncia. Essa rotatividade,
segundo Novoa (2009), pode prejudicar a continuidade das aprendizagens e a construcdo de

vinculos pedagogicos duradouros.

Por sua vez, a Escola ME apresenta um perfil mais estavel de estudantes, em sua
maioria oriundos da zona rural, o que se reflete em um ambiente mais tranquilo e em menor
mobilidade entre instituigdes. Como afirma Libaneo (2013), a estabilidade do corpo discente

favorece a organizagdo pedagogica e o desenvolvimento de projetos continuos.

Apesar das diferencas estruturais e contextuais, em ambas as escolas se observou o
interesse e a curiosidade dos alunos em relagdo aos contetidos de ciéncias, sobretudo aqueles
ligados a Educacdo Ambiental, como o ciclo da 4gua, a poluicdo e a preservacdo da
biodiversidade. Tais observagdes confirmam a importancia de temas ambientais no curriculo,
conforme defendido por Loureiro (2004) e por Jacobi (2003), que ressaltam a necessidade de

aproximar os contetdos escolares das vivéncias dos estudantes.

Dentre os destaques observados no colégio JLO, evidenciou-se a argumentacao critica
de um estudante que relacionou o contetido a contextos internacionais, exemplificando
problemas ambientais como a polui¢do do ar e seus impactos no cotidiano. A reflexdo revelou
senso critico e capacidade comparativa, demonstrando como as metodologias ativas
estimulam a mobilizagdo de conhecimentos prévios e a ampliagdo de perspectivas sobre as

questdes ambientais. Outros alunos também mostraram dominio de conceitos como
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evaporagdo, condensacdo, precipitagdo e infiltracdo, além de relatarem praticas de coleta

seletiva em suas comunidades.

Da mesma forma, na Escola ME, alunos do quinto ano relataram vivéncias em paises
como Portugal, Espanha, Franca e Irlanda, revelando conhecimento aprofundado sobre o ciclo
hidrologico, além de experiéncias com pogos artesianos em dareas rurais. Essas narrativas
demonstram que a experiéncia prévia e o contexto sociocultural dos alunos ampliam suas
percepgOes ambientais e favorecem a aprendizagem significativa, como defendem Freire
(1996) e Vygotsky (1998), ao enfatizarem o papel da vivéncia e da interagdo social no

processo educativo.

Ainda assim, observou-se também, nas duas instituicdes, a presenga de alunos com
comportamento mais apatico, com menor participacdo em sala, evitam fazer perguntas e
permanecem mais reservados durante as aulas. Esse aspecto refor¢a a importancia de praticas
pedagbgicas ativas e inclusivas, que respeitem os diferentes ritmos e perfis de aprendizagem

(Rogers, 1973; Bacich; Moran, 2018).

Esse comportamento, embora contrastante com o entusiasmo demonstrado por outros
colegas, evidencia que a participacdo ativa ndo estd diretamente relacionada a infraestrutura
escolar ou a estabilidade do corpo discente. Assim, apesar das diferencas pontuais entre as
escolas, os perfis de engajamento e curiosidade entre os estudantes das duas institui¢des
mostram-se semelhantes, indicando que fatores como interesse pessoal, experiéncias
anteriores e contextos familiares exercem uma forte influéncia no envolvimento dos alunos
com os conteudos trabalhados, especialmente os relacionados a Educacdo Ambiental e ao

ensino de Ciéncias (Freire, 1996; Vygotsky, 1998; Gardner, 2007; Bacich; Moran, 2018).

Durante da intervengdo, verificou-se que a Escola Municipal ME, no bairro de uma
area mais afastada, possui uma infraestrutura mais propicia ao aprendizado, em relacao a da
Escola JLO, localizada no bairro de uma regido mais central do municipio. Isso se deve ao
compartilhamento do prédio com um Colégio da Rede Estadual de Ensino, o que garante
investimentos estaduais adicionais, como ar-condicionado, cortinas, cameras de seguranca e
protecao nos muros. Esses recursos favorecem o ambiente escolar e refletem em melhores

condig¢des para o ensino, conforme destaca Libaneo (2005).

Ja a Escola JLO funciona provisoriamente em um prédio alugado, com estrutura

limitada, o que afeta o conforto, a seguranca e a motivagdo da comunidade escolar, em
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consonancia com as analises de Gadotti (2009) e Carvalho (2004) sobre a influéncia do

espaco fisico na qualidade da educacao.

Existe a expectativa de melhoria na estrutura da Escola JLO, que devera retornar ao
seu prédio original apés conclusdo de reforma por parte da prefeitura de Andpolis, com
entrega prevista para 2025, a nova sede contard com salas mais amplas e climatizadas, o que
podera equilibrar as condi¢des entre as duas escolas e proporcionar um ambiente mais
favoravel a aprendizagem, conforme recomendam Gardner (2016) e Dewey (1950), ao

abordarem a relagdo entre espago fisico e qualidade do processo educativo.

A intervencdao foi realizada com um total de 76 alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental e quatro professores da disciplina de Ciéncias, pertencentes a duas institui¢des
da rede municipal de Anépolis-GO. As turmas envolvidas foram o 5° A e o 5° B da Escola
JLO, com 25 alunos em cada, € o 5° C da Escola ME, com 26 alunos. A diversidade entre as
duas escolas, tanto em infraestrutura quanto no perfil dos estudantes, permitiu ampliar a

analise sobre os impactos das metodologias ativas em contextos educacionais distintos.

Durante a intervengdo, foram aplicados dois instrumentos a cada aluno: um
questionario inicial (pré-intervencao), que buscou identificar conhecimentos prévios e
percepgdes iniciais sobre o ciclo hidrolégico, e outro ao final das atividades (pos-
intervengdo), a fim de avaliar mudancas na compreensao e no engajamento. Ao todo, foram
analisadas 152 respostas (76 questionarios prévios € 76 posteriores a intervengdo), o que
possibilitou tragar comparagdes consistentes entre os métodos de ensino aplicados. Os
professores também participaram ativamente do processo, respondendo a um instrumento
especifico que investigou suas impressoes sobre o uso das metodologias ativas na Educacao

Ambiental, trazendo a tona percepcdes valiosas sobre o potencial pedagogico da abordagem.

Além dos dados quantitativos, as observacdes participantes realizadas em nove
momentos distintos, trés em cada turma, forneceram subsidios qualitativos essenciais para a
compreensdo da dindmica em sala de aula. O contraste entre a aula tradicional e as aulas
mediadas pela Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) tornou evidente a diferenca nos
niveis de participagdo, colaboracdo e apropriacdo dos conteudos. As fichas de observagao
permitiram identificar nuances no comportamento discente, como o aumento da iniciativa nas
interacdes, a formulacdo de hipoteses e a aplicagdo dos conceitos tedricos em situacoes
concretas, especialmente durante a atividade pratica com os sacos plasticos simulando o ciclo
hidrolégico.
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Nos questionarios aplicados antes da intervengdo, observou-se que a maioria dos
estudantes ja havia tido algum contato prévio com temadticas ambientais nas disciplinas de
Ciéncias e Geografia. Contudo, poucos demonstravam dominio sobre os processos do ciclo
hidrologico. Também foi recorrente o relato de que as aulas praticas despertavam mais

interesse do que as aulas teoricas.

ApoOs a aplicagdo da metodologia ativa, os dados evidenciaram uma mudanga
expressiva, a maioria dos alunos indicou ter compreendido melhor os conceitos de
evaporagdo, condensagdo e precipitacdo, especialmente por meio da observagdo direta dos
fendomenos simulados na experiéncia com os sacos plasticos. Muitos estudantes apontaram
que “aprender vendo” foi mais interessante e facil de lembrar, destacando o carater ludico e

participativo da aula como diferencial.

Os questionarios respondidos pelos professores também revelaram uma avaliagdo
positiva da intervencdo, todos reconheceram o potencial das metodologias ativas para
promover a aprendizagem significativa dos alunos, destacando o aumento no interesse e na
participagdo dos estudantes durante as atividades com ABP. Como principais desafios,
mencionaram a limitagdo de recursos didaticos, a necessidade de formagdo continuada ¢ o
tempo escasso para planejamento pedagodgico. Ainda assim, os docentes ressaltaram que o
envolvimento dos alunos nas atividades praticas compensou os esforcos, gerando resultados

mais efetivos em termos de compreensao conceitual.

Esses dados confirmam a importancia da integragdo entre teoria e pratica no ensino de
Ciéncias nos anos iniciais, especialmente quando associada a estratégias ativas e
contextualizadas. O reconhecimento da realidade dos estudantes, aliado a proposta de
construgdo coletiva do conhecimento, fortalece o vinculo com o conteudo e amplia a
significacdo da aprendizagem, como destacam Freire (1996), Vygotsky (1998) e Bacich, Tanzi
e Trevisani (2015).

3. Ficha de Observacio estruturada

A ficha de observagdo adotada nesta pesquisa cumpriu papel central na coleta de dados
qualitativos e quantitativos, oferecendo um registro estruturado sobre a dinamica das aulas
tradicionais e das intervengdes com metodologias ativas. Conforme Gil (2019), instrumentos
padronizados de observacdo favorecem a consisténcia na coleta de dados e permitem

comparagodes precisas entre contextos distintos de ensino.
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Nos registros das aulas tradicionais, observou-se predominancia do método expositivo,
com uso limitado a quadro e, sem a insercdo de recursos visuais dindmicos ou atividades
praticas. A participacdo restringiu-se a poucos alunos, ¢ a atengdo foi classificada como
moderada e a interagdo professor-aluno ocorreu de forma apenas pontual. Os relatos revelam
que, embora houvesse curiosidade, evidenciada por perguntas como “Por que no Brasil nao
neva?”, “Para onde vai a 4gua suja depois que usamos?” ou “Por que toda a d4gua do mar nao
evapora com o sol quente?”, muitos estudantes apresentaram dificuldade em compreender
conceitos abstratos, como condensacao e infiltragdo. Como aponta Libaneo (2013), a
centralizagdo da exposi¢do no professor e a auséncia de recursos visuais € experimentais

dificultam a apropriag@o de conceitos cientificos mais complexos.

Em contrapartida, nas aulas com metodologias ativas, as fichas registraram mudangas
significativas. Houve participa¢do de todos os alunos, colaboracdo muito alta e interacdo
frequente entre os pares. A montagem do ciclo hidrolégico no saco plastico foi compreendida
integralmente e gerou observacgdes detalhadas sobre evaporagdo, condensagdo, precipitacdo e
infiltragdo. As falas evidenciam postura investigativa: questionamentos como “O que acontece
se colocar gelo ou agua fervendo no saquinho?”, “Por que as gotinhas na parte de cima nao
tém a cor do corante?” ou “Se abrir o saquinho, o que acontece com o vapor?” demonstram

aplicagdo pratica do raciocinio cientifico.

Foi registrado também durante a aula ABP a relagdo de alguns alunos entre o
experimento e fendmenos cotidianos cintando por exemplo: condensa¢do em garrafas, vidro
de carros pela manha, suor que evapora, uso de umidificadores e toalhas molhadas em
periodos secos. Além disso, houve associagdo com questdes socioambientais amplas, como a
importancia da Floresta Amazdnica nos “rios voadores”, a polui¢ao hidrica e o uso de pocos
artesianos. Esses vinculos confirmam o que defende Carvalho (2012), de que a Educagao
Ambiental se torna mais efetiva quando conecta conceitos cientificos as experiéncias

concretas dos estudantes.

As observagdes gerais mostram que, enquanto nas aulas tradicionais houve dispersao e
dificuldade de manter o foco, nas metodologias ativas prevaleceu o entusiasmo, a colaboracao
espontanea e declaragcdes de que o aprendizado ficaria “para a vida toda”. Esse resultado
dialoga com Berbel (2011), que destaca que a participagdo ativa e a vivéncia pratica

promovem maior engajamento e reten¢do do conhecimento.
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Para compreender de forma detalhada essas diferencas, a Tabela 1 apresenta a sintese

comparativa dos registros obtidos pelas fichas de observagdo, contemplando tanto os dados

objetivos das respostas fechadas quanto as falas representativas dos alunos.

Tabela 1 — Comparativo das observacoes: aulas tradicionais versus metodologias Ativas (ABP)

Categoria

Aula Tradicional Metodologias Ativas (ABP)

Exemplos de Falas dos Alunos

Participacao

Poucos alunos
participaram
ativamente; atengao
moderada.

Todos participaram;

colaboragdo muito alta.

Tradicional: “Por que no Brasil ndo neva?” /
“Por que toda a agua do mar ndo evapora
com o sol quente?” ABP: “Se colocar gelo
no saquinho, o que acontece?” / “Por que as
gotinhas ndo tém a cor do corante?”

Interacao
professor-aluno

Moderada;
perguntas centradas
no professor.

Muito frequente; interag@o
também entre colegas.

Tradicional: “Para onde vai a agua suja
depois que usamos?” ABP: “O que acontece
se abrir o saquinho?”

N3ao ocorreu;

Formagao autébnoma dos

Trabalho em atividades R ABP: “Cada um pode desenhar uma parte do
e grupos; divisdo de tarefas . , . v
grupo individuais e clara ciclo da agua no saquinho?
expositivas. ’
~  Parcial; dificuldad Complet .
Compreensio arcia’, cruicu ~a N ompieta ou quas~e ABP: “O saco que estava na janela evaporou
. com condensagio e completa; observagdes . -
conceitual mais rapido por causa do sol.

infiltragdo.

detalhadas no experimento.

Uso de recursos

Quadro e, em
alguns casos, slides;

Experimento do ciclo da
agua no saco plastico,

ABP: “Quando o vapor chega na parte alta,

didaticos sem experimentos observacgdo direta de condensa e forma gotinhas, igual a chuva.”
praticos. fendmenos.
Algumas Multiplas associagdes a  Tradicional: relato de wvisita a usina

Conexoes com
cotidiano

associagdes, mas de
forma pontual.

fendmenos do dia a dia e

temas ambientais.

hidrelétrica. ABP: “No vidro do carro pela
manha também aparece condensagao.”

Engajamento
socioambiental

Citagdes isoladas
sobre ndo poluir rios
e reciclar lixo.

Discussdes sobre Amazonia,
rios voadores, polui¢do e

sustentabilidade.

ABP: “Sem esse ciclo ndo teriamos chuva
nem agua para beber.”

Clima da aula

Momentos de
curiosidade, mas
com dispersdo e

desinteresse.

Entusiasmo, colaboragdo e

desejo de replicar a
experiéncia em casa.

ABP: “Essa aula vou lembrar para a vida
toda.”

Os dados apresentados na Tabela 1 reforcam que a adogdo das metodologias ativas,

especialmente a ABP, proporcionou ganhos expressivos em todos os indicadores analisados.

O aumento da participagdo, a intensificagdo da interagdo entre alunos e professor, o

aprofundamento da compreensdo conceitual e o fortalecimento das conexdes com o cotidiano

revelam um ambiente de aprendizagem mais dinamico e significativo. Além disso, a presenca

de discussdes socioambientais € o entusiasmo manifestado pelos estudantes indicam que a
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abordagem ativa ndo apenas favoreceu a assimilagdo de contetidos cientificos, mas também
estimulou valores e atitudes alinhados a Educacdo Ambiental, corroborando o potencial

transformador dessas estratégias pedagogicas.

Portanto, o uso da ficha de observagdo nesta pesquisa ndo apenas registrou o processo
de ensino-aprendizagem, mas também se mostrou um recurso de analise comparativa eficaz,
na triangulacdo dos dados, ela permitiu identificar de maneira subjetiva os impactos da
intervengdo baseada na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) em relacdo ao modelo
tradicional, evidenciando ganhos em engajamento, compreensdo conceitual e integracdo com
temas ambientais, aspectos fundamentais para a consolidacdo de praticas pedagdgicas mais

participativas e contextualizadas.

1. Discussao dos resultados

As escolas analisadas apresentaram realidades distintas quanto a infraestrutura, perfil
dos alunos e contexto de ensino. A Escola (ME-5°C), situada na periferia, possui estrutura
fisica mais favoravel, com salas climatizadas e apoio do governo do Estado por meio do
colégio CEVM. Ja a Escola (JLO-5°A e 5°B) funciona em prédio alugado, com estrutura

limitada e alta rotatividade de alunos.

Apesar dessas diferengas, os resultados mostraram que os alunos de ambas as escolas
(JLO-5°A, JLO-5°B e ME-5°C) demonstraram interesse pelos temas ambientais. A
intervencdo com ABP promoveu maior engajamento, participagdo e compreensdo conceitual
dos alunos. Além disso, foi constatada a contribui¢do das vivéncias pessoais dos estudantes no
processo de aprendizagem, especialmente no reconhecimento de fendmenos ambientais € no

uso de praticas sustentaveis.

A analise dos resultados levou em consideracdo observacdes sobre infraestrutura e
rotatividade de alunos, dados que foram observados pela pesquisadora e registrados a partir
das fichas de observacao preenchidas durante a intervengdo. No entanto, ressalta-se que esses
foram descritos com base em evidéncias qualitativas observadas na escola e em sala de aula.
Dessa forma, sua fun¢do na analise foi interpretativa, das duas escolas e para trés turmas,
servindo para compreender possiveis diferencas entre os grupos, sem comprometer a

objetividade dos dados coletados por meio dos questionarios aplicados aos estudantes.

A andlise dos dados revelou mudangas significativas na compreensao dos alunos sobre

o ciclo hidrologico apés a aplicagdo das metodologias ativas. Na comparagdo entre os
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questionarios aplicados antes e depois da intervengdo, observou-se um aumento no niimero de
respostas corretas em todas as turmas (JLO-5°A, JLO-5°B e ME-5°C). Adicionalmente, os
alunos participaram de forma mais ativa nas aulas com metodologias ativas, demonstrando
maior envolvimento e interesse pelo contetido. Mitre et al. (2020) reforcam que experiéncias
praticas favorecem a retengdo conceitual e o engajamento dos estudantes. Como representado

na Figura 2 abaixo:

Comparagao do Interesse e Importancia da Educagao Ambiental

Resultados Pré-Intervencao Resultados Pos-Intervengao

De forma complementar, esses resultados corroboram os estudos de Bender (2015),
que destaca a eficacia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) no estimulo a
construgdo ativa do conhecimento, e de Filatro e Cavalcanti (2018), que apontam que a
resolucdo colaborativa de problemas amplia o entendimento dos contetdos cientificos de

maneira significativa.

Durante as aulas tradicionais, a participacdo dos alunos foi limitada, com pouca
interacdo e baixa motivagao aparente. J4 nas aulas com ABP, os alunos (JLO-5°A, JLO-5°B e
ME-5°C) demonstraram entusiasmo, trocaram ideias entre si e relacionaram os conceitos
abordados com suas vivéncias cotidianas. A observacdo participante confirmou um aumento
do engajamento, especialmente durante as discussdes em grupo e a andlise do experimento

nos sacos plasticos.

Esse comportamento estd em consondncia com os achados de Bacich, Tanzi e
Trevisani (2015), que destacam a capacidade das metodologias ativas de promover o
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protagonismo discente. Também se alinham as conclusdes de Moran (2018), que defende que
a aprendizagem ativa torna o estudante responsavel pelo seu processo formativo, € aos
apontamentos de Bragancga e Lima (2021), que relacionam o envolvimento pratico com maior

significacao na aprendizagem.

A analise dos dados obtidos a partir do questiondrio pré-intervencgdo, aplicado a 76
estudantes do 5° ano de duas escolas municipais de Anapolis, possibilitou compreender o
panorama inicial sobre os conhecimentos, percepgdes e praticas dos alunos em relacao ao
ciclo da 4gua e a Educacdo Ambiental. Os resultados revelam um cendrio marcado por
lacunas conceituais e experiéncias escolares limitadas, especialmente no que se refere a

abordagem préatica e contextualizada dos contetdos de Ciéncias da Natureza.

Na Escola (ME), os dados revelam um avango na percep¢ao dos alunos quanto ao
conhecimento sobre o ciclo hidrolégico e a motivacdo em relagdo as aulas. Antes da
intervencao, 9 alunos afirmaram “saber bastante” sobre o tema, enquanto 14 declararam saber
“s6 um pouco”. Apos a aplicagdo das metodologias ativas, 20 alunos relataram ter “aprendido
muito” sobre o ciclo da agua. Quanto ao engajamento nas atividades praticas, 17 estudantes
indicaram estar “muito animados”, 5 se sentiram “animados” e apenas 1 se mostrou
“desanimado”. Em relagdo a motivagdo para cuidar do meio ambiente, 21 alunos afirmaram
estar “muito motivados”, ao passo que apenas 1 respondeu “ndo muito”. Os resultados
demonstram indicios de um impacto positivo da intervengao, refletido tanto na ampliagdao do

conhecimento quanto na disposi¢ao dos alunos para se envolver com os contetidos propostos.

Na Escola (JLO), os dados também apontam para avangos importantes. Antes da
intervencdo, 13 alunos declararam “‘saber bastante” sobre o ciclo hidroldgico, 28 disseram
saber “s6 um pouco” e 8 afirmaram “ndo saber nada”. Apos as atividades, 29 estudantes
indicaram ter “aprendido muito”, 21 disseram ter aprendido “um pouco” e apenas 3
afirmaram ndo ter aprendido nada. No que se refere ao engajamento, 29 alunos relataram estar
“muito animados”, 18 “animados”, 4 “neutros” e 2 alunos (1 em cada categoria)
demonstraram baixo engajamento, classificando-se como “desanimado” ou “muito
desanimado”. Em relacdo a motivacdo ambiental, 38 estudantes afirmaram estar “muito
motivados” a cuidar do meio ambiente, 13 responderam “‘sim, um pouco”, e apenas 1 aluno
indicou “ndo muito” e outro “ndo, nada”. Com base nesses resultados, também pode-se
identificar a eficdcia da intervengdo, com progressos evidentes na aprendizagem € no

envolvimento dos alunos com os temas abordados.
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Além dos dados quantitativos, os relatos dos alunos e professores apontaram
percepcdes positivas sobre a metodologia aplicada. Alunos relataram que aprenderam mais
“vendo a agua evaporar de verdade”, enquanto professores destacaram a maior participagado
dos estudantes e sugeriram a ampliagdo de estratégias semelhantes. Essas observagdes estdo
de acordo com Vygotsky (1998), ao enfatizar o papel das intera¢des sociais na media¢do do
conhecimento, ¢ com Freire (1996), ao defender que o ensino precisa partir da realidade do
aluno para se tornar libertador. Complementarmente, estudos recentes como o de Silveira et
al. (2022) apontam que a aprendizagem se torna mais significativa quando o aluno se sente

parte do processo, reconhecendo sentido no que aprende.

Na questdo 3 - Vocé ja participou de alguma atividade ou projeto em sala de aula
relacionado a preservacio do meio ambiente?, Tradicional-Prévio-JLO-5A, que
investigava se os alunos ja haviam estudado sobre o assunto, 67% responderam
afirmativamente, enquanto 33% disseram que nunca haviam estudado o tema. A questao 04 —
Se sim, como foi sua experiéncia? buscava identificar se os alunos lembravam de ter
realizado alguma atividade pratica sobre o tema, e os resultados indicam que apenas 25%
relataram experiéncias praticas, enquanto 75% afirmaram que ndo participaram de atividades

dessa natureza.

Na questdo 05 — Marque as disciplinas que vocé ja viu esse assunto na sala de
aula?, 59% dos estudantes indicaram Ciéncias, seguido por Geografia (22%) e Lingua
Portuguesa (11%), enquanto 8% ndo souberam indicar nenhuma disciplina. A questdo 06 —
Como vocé atualmente se sente em relacdo ao estudo da Educacao Ambiental na escola?,
ainda da turma Tradicional-Prévio-JLO-5A, revelou que 42% dos estudantes ja tinham ouvido
falar sobre o conceito, enquanto 58% declararam desconhecimento. Ja a questao 07 — Vocé
acha que é importante para o seu dia a dia aprender sobre o meio ambiente na escola?,
ao investigar a presenca do tema em sala, mostrou que 61% responderam que sim, mas de
forma pontual e sem aprofundamento, ao passo que 39% disseram que esses temas raramente

aparecem nas aulas.

Para a turma Tradicional-Prévio-JLO-5B, a questao 08 — Vocé acha que hoje as aulas
de Educacio Ambiental sdo interessantes? mostrou que a maioria (60%) classificou como
“Sim, muito interessantes”, enquanto 32% optaram por “Interessantes”. Apenas 4% indicaram

que as aulas sdo “Muito chatas” e outros 4% disseram que sdo “Nem interessantes, nem
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chatas”. Esses dados revelam que, embora a maioria reconheca algum grau de aprendizagem,

ainda ha uma parcela que relata aproveitamento limitado.

As questdes seguintes aprofundaram a investigacao. Na questdao 10 — “Vocé acha facil
entender os conteudos ensinados nas aulas de Educacdo Ambiental?”, 63% dos alunos da
JLO-5°A responderam que sim, enquanto 26% disseram que as vezes € 11% declararam ter
dificuldades. Na JLO-5°B, 58% consideraram os conteudos faceis de compreender, 31%
afirmaram que as vezes e 11% relataram dificuldades. J4 na ME-5°C, 67% afirmaram que

entendem com facilidade, 22% indicaram as vezes ¢ 11% relataram dificuldades.

Na questao 11 — “Vocé sente que aprende bastante sobre o meio ambiente nas aulas?”,
70% dos estudantes da JLO-5°A disseram que aprendem bastante, 22% responderam que
aprendem um pouco e 8% afirmaram aprender pouco. Na JLO-5°B, 65% declararam aprender
bastante, 27% disseram aprender um pouco e 8% relataram aprender pouco. Na ME-5°C, 74%

afirmaram aprender bastante, 18% aprender um pouco e 8% pouco.

A questdo 12 — “Vocé gosta de trabalhar em grupo nas aulas?”, trouxe indices altos de
aceitagdo: 78% da JLO-5°A afirmaram gostar, 15% disseram que as vezes e 7% ndo gostam.
Na JLO-5°B, 73% relataram gostar, 19% responderam as vezes e 8% ndo gostam. Ja na ME-

5°C, 81% afirmaram gostar, 11% as vezes e 8% ndo gostam.

Na questdo 13 — “Vocé acha que atividades praticas e projetos sdo mais divertidos que
as aulas normais?”, os resultados também foram expressivos: na JLO-5°A, 82% disseram que
sim, 12% que as vezes e apenas 6% responderam que nao. Na JLO-5°B, 77% responderam
que sim, 15% as vezes e 8% ndo. Na ME-5°C, 85% consideraram atividades praticas mais

divertidas, 11% responderam as vezes e 4% disseram que nao.

De modo geral, os resultados das questdes 10 a 13 apontam que a maioria dos
estudantes das trés turmas reconhece a importancia da abordagem pratica, afirma aprender de
forma significativa sobre o meio ambiente e demonstra predisposi¢ao para aprender de forma

colaborativa, refor¢ando o valor das metodologias ativas no ensino de Educa¢do Ambiental.

As questdoes 14 a 16 aprofundaram a investigacdo sobre o papel da escola e a
responsabilidade dos estudantes na preservacdo ambiental. Na Questdo 14 — “Vocé ja fez algo
para ajudar o meio ambiente fora da escola?” — 61% dos alunos do JLO-5°A, 58% do
JLO-5°B e 63% do ME-5°C responderam afirmativamente, indicando um envolvimento

inicial, ainda que limitado, em ag¢des de cuidado ambiental. J4 na Questdo 15 “Vocé acha que
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sabe bastante sobre como cuidar do meio ambiente?”, os indices foram mais baixos:
apenas 34% no JLO-5°A, 36% no JLO-5°B e 39% no ME-5°C se consideraram bem

informados, revelando lacunas significativas na formagao de conhecimentos ambientais.

Por fim, na Questdo 16 — “Vocé gostaria de aprender mais sobre o meio ambiente
com atividades praticas?” , os resultados foram expressivos: 78% no JLO-5°A, 74% no
JLO-5°B e 81% no ME-5°C manifestaram interesse em aprender de maneira prética,
reforcando a necessidade de metodologias mais dindmicas e participativas. Esses dados
evidenciam que, embora muitos estudantes ja& demonstrem atitudes positivas em relagdo ao
meio ambiente, ainda carecem de conhecimentos sélidos e, sobretudo, de oportunidades de

aprendizagem prética que aproximem teoria e vivéncia cotidiana.

As questdes 17 e 18, aplicadas nas turmas Tradicional-Prévio-JLO-5A, JLO-5B ¢ ME-
5C, investigaram tanto a percep¢do sobre o papel das aulas de Ciéncias na preservagao
ambiental quanto os conhecimentos prévios acerca do ciclo hidrologico. Na Questdo 17 —
“Como vocé acha que as aulas de Ciéncias podem ajudar na preservacio do meio
ambiente?”, os resultados mostraram que a maioria acredita no potencial educativo das aulas.
No JLO-5A, 58% destacaram o aumento do conhecimento sobre o tema, 46% citaram o
despertar do interesse em cuidar do meio ambiente e 39% ressaltaram a importancia de
ensinar praticas mais sustentaveis. No JLO-5B, os percentuais foram proximos: 55%
indicaram o aumento do conhecimento, 42% o interesse em cuidar do meio ambiente € 36% o
ensino de praticas sustentaveis. J& no ME-5C, os indices se mostraram ainda mais
expressivos: 62% apontaram o conhecimento, 51% o despertar do interesse e 44% o ensino de

praticas sustentaveis.

Na Questao 18 — “O que vocé sabe sobre o ciclo hidrologico da agua?”, observou-
se que no JLO-5A, 70,8% dos alunos afirmaram saber “s6 um pouco”, contra 25% que
relataram saber “bastante” e apenas 4,2% declararam ndo conhecer o tema. No JLO-5B, o
cenario se mostrou mais disperso: 40% disseram saber “s6 um pouco”, 28% “bastante” e 32%
afirmaram nao ter estudado o contetido. J4 no ME-5C, 56% indicaram saber “s6 um pouco”,
32% relataram saber ‘“bastante”, 8% afirmaram ndo ter conhecimento ¢ 4% deixaram a
questdo em branco. Esses resultados evidenciam que, embora o ciclo da 4gua esteja presente
no cotidiano dos estudantes, o conhecimento ainda ¢ fragmentado, predominando percepcdes
superficiais, o que reforca a necessidade de praticas pedagodgicas mais consistentes e

experimentais para aproximar a vivéncia cotidiana da explicagdo cientifica.
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Na questdo 19 — “O que vocé espera aprender nas aulas de Ciéncias sobre o ciclo
hidrologico da agua?”, os resultados revelaram percepcdes distintas entre as turmas. Na
JLO-5°A, 52% dos estudantes afirmaram esperar aprender como a 4gua se move na natureza,
33% destacaram a importancia da 4gua para a vida e 15% apontaram interesse em formas de
economizar dgua. Na JLO-5°B, 46% manifestaram interesse em compreender como a agua se
move na natureza, 35% ressaltaram a importancia da agua para a vida e 19% destacaram
aprender maneiras de economizar agua. Ja na ME-5°C, 59% indicaram como prioridade
compreender o movimento da 4gua na natureza, 29% ressaltaram a importancia da dgua para a

vida e 12% mencionaram aprender formas de economiza-la.

De modo geral, observa-se que em todas as turmas a maior expectativa esta ligada a
compreensdo do ciclo natural da 4gua, embora também haja uma valorizagdo significativa de
sua importancia para a vida e, em menor escala, de praticas de economia, o que evidencia

tanto o interesse conceitual quanto a preocupagao pratica com o recurso.

De forma comparativa, observa-se que as trés turmas investigadas apresentaram
indices elevados de interesse e valorizagdao do estudo de Educagdo Ambiental, ainda que com
nuances proprias. A turma ME-5°C destacou-se com os maiores percentuais de interesse
declarado (63% “muito interessados(as)”) e valorizagdo do aprendizado (77,8% “muito
importante”), superando ligeiramente as turmas da Escola JLO. Entre estas, a JLO-5°B
apresentou um equilibrio semelhante ao 5°A, mas com uma propor¢do um pouco maior de

alunos declarando “ndo estar nada interessados(as)” (7,7%), o que ndo ocorreu nas demais.

Ja a JLO-5°A, embora proxima em resultados, apresentou menor indice de alunos
“muito interessados(as)” (56%), indicando maior heterogeneidade no engajamento inicial.
Esses contrastes sugerem que, apesar de uma percep¢do majoritariamente positiva sobre a
relevancia da Educacdo Ambiental, hd diferencas internas entre as turmas que podem estar
relacionadas a fatores contextuais da escola e do perfil dos estudantes, o que reforca a

necessidade de estratégias diferenciadas de motivagdo e mediagdo docente.

Além dos dados quantitativos, os relatos dos alunos e professores apontaram
percepgoes positivas sobre a metodologia aplicada. Alunos relataram que aprenderam mais
“vendo a agua evaporar de verdade”, enquanto professores destacaram a maior participagao
dos estudantes e sugeriram a ampliagdo de estratégias semelhantes. Essas observagdes estao
de acordo com Vygotsky (1998), ao enfatizar o papel das intera¢des sociais na mediagdo do

conhecimento, e com Freire (1996), ao defender que o ensino precisa partir da realidade do
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aluno para se tornar libertador. Complementarmente, estudos recentes como o de Silveira et
al. (2022) apontam que a aprendizagem se torna mais significativa quando o aluno se sente

parte do processo, reconhecendo sentido no que aprende.

De forma comparativa, observa-se que as trés turmas investigadas demonstraram
elevado interesse e valorizacdo do estudo de Educacdo Ambiental, ainda que com diferencas
importantes. A turma ME-5°C (26 alunos) destacou-se pelos maiores indices de engajamento:
19 alunos (73,1%) afirmaram “Sim, aprendo muito”, enquanto 4 alunos (15,4%) declararam
“Aprendo” e 2 alunos (7,7%) disseram que “Aprendo pouco”, mas apenas 1 aluno (3,8%)
indicou “Aprendo um pouco”. Ja a JLO-5°A (25 alunos) apresentou resultados
intermediarios, com 16 alunos (64,0%) declarando “Sim, aprendo muito”, 6 alunos (24,0%)

“Aprendo” e 3 alunos (12,0%) “Aprendo um pouco”, revelando maior heterogeneidade.

Por sua vez, a JLO-5°B (25 alunos) evidenciou percep¢des mais distribuidas: 7
alunos (28,0%) afirmaram “Sim, aprendo muito”, 10 alunos (40,0%) “Aprendo”, enquanto
4 alunos (16,0%) marcaram “Aprendo um pouco”, 3 alunos (12,0%) “Aprendo pouco” e 1
aluno (4,0%) declarou “Ndo aprendo nada”. A Figura 3 a seguir sintetiza visualmente esses
resultados, permitindo comparar de forma clara as percep¢des entre as turmas, onde a turma
ME-5°C se destacou pelo maior engajamento, o JLO-5°A manteve resultados medianos e o

JLO-5°B concentrou a maior parcela de percepgdes criticas.

Figura 3 — Percepc¢io dos alunos sobre aprendizagem em Educacio Ambiental, 2025.
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Fonte: Os autores.

Esses contrastes evidenciam que, embora a percepcao geral sobre a relevancia da
Educacdo Ambiental seja positiva, persistem diferencas internas entre as turmas,
possivelmente relacionadas a fatores contextuais e ao perfil dos estudantes, esse cendrio
reforga a necessidade de estratégias pedagdgicas diferenciadas, voltadas a motivacao e a

mediacao docente mais ajustada as especificidades de cada grupo.
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Dando continuidade a andlise, apresenta-se a seguir a discussao dos resultados obtidos
a partir do questiondrio pos-intervencao, aplicado apos as atividades de ensino de Educagao
Ambiental mediadas por metodologias ativas. O objetivo foi identificar as percepgdes e
aprendizagens construidas pelos alunos apos a vivéncia das praticas pedagogicas propostas,

comparando-se os dados entre as turmas participantes.

Na Questao 3 “O que vocé aprendeu sobre o ciclo hidrologico da 4gua durante as
aulas de Ciéncias?”, a maior parte dos estudantes das trés turmas respondeu positivamente,
evidenciando boa aceitacdo das estratégias propostas. No JLO-5°A, 81% afirmaram que
aprenderam muito, enquanto 19% disseram ter aprendido em parte. No JLO-5°B, 85%
relataram que aprenderam muito, 12% em parte e apenas 3% nao aprenderam. J4 no ME-5°C,
o indice foi ainda mais expressivo: 88% aprenderam muito e 12% em parte. Esses dados
revelam uma tendéncia clara de ampliagdo do conhecimento, sem rejei¢do significativa por

parte dos alunos.

A Questdo 4 “Como vocé se sentiu em relacdo as atividades praticas ou projetos
relacionados ao Meio Ambiente e a Educacio Ambiental?” confirma um consenso
positivo. No JLO-5°A, 85% dos estudantes responderam que se sentiram muito bem, contra
15% que relataram satisfagdo apenas parcial. No JLO-5°B, 89% afirmaram ter se sentido
muito bem e 11% em parte. No ME-5°C, o indice foi de 92% “muito bem” e 8% “‘em parte”.
Percebe-se que, nas trés turmas, a grande maioria reconheceu as atividades praticas como

experiéncias positivas, sendo o resultado mais expressivo o da turma ME-5°C.

A Questdo 5 “Vocé acha que as metodologias ativas (como a Aprendizagem
Baseada em Problemas) ajudaram vocé a compreender melhor os conceitos de Meio
Ambiente e Educacdo Ambiental?” também obteve retornos amplamente favordveis. No
JLO-5°A, 78% disseram que ajudou muito e 22% em parte. No JLO-5°B, 82% marcaram que
ajudou muito, 15% em parte e 3% nao ajudou. J&4 no ME-5°C, 85% avaliaram que ajudou
muito e 15% em parte. A concordancia geral confirma a efetividade da abordagem ativa no

processo de ensino-aprendizagem.

Na Questao 6 “Vocé gosta das aulas de Educacido Ambiental quando fazemos
atividades praticas e em grupo?”, os resultados reforcam a preferéncia dos alunos por
metodologias participativas. No JLO-5°A, 74% responderam positivamente de forma plena e

26% em parte. No JLO-5°B, 77% marcaram resposta totalmente positiva, 19% em parte e 4%
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ndo gostam. Ja no ME-5°C, 81% declararam gostar muito e 19% em parte. Assim, observa-se

que a receptividade as aulas praticas e colaborativas foi majoritaria em todas as turmas.

Em relacao a Questdo 7 “Vocé aprende mais sobre o meio ambiente com atividades
praticas e se sente mais animado(a) para participar dessas aulas?”, os indices revelam
motivagdo crescente. No JLO-5°A, 70% disseram que sim de forma enfatica e 30% em parte.
No JLO-5°B, 74% marcaram sim totalmente, 19% em parte ¢ 7% nao. No ME-5°C, 77%
confirmaram sim plenamente e 23% em parte. A tendéncia mostra que as atividades praticas

ampliaram tanto a aprendizagem quanto a disposi¢do para se envolver.

A Questdo 8 “As atividades praticas ajudam vocé a entender melhor como cuidar
do meio ambiente e te fazem se sentir mais confiante para falar sobre isso?”” manteve a
valorizagdo do método. No JLO-5°A, 74% responderam sim, 22% em parte ¢ 4% ndo. No
JLO-5°B, 78% marcaram sim plenamente, 18% em parte e 4% nao. Ja no ME-5°C, o indice de
respostas positivas foi de 81%, com 19% em parte. Os niimeros indicam que a pratica

fortaleceu a compreensao e a autoconfianga dos alunos no tema ambiental.

Quanto a Questdo 9 “Vocé prefere fazer atividades praticas e em grupo nas aulas e
acha que elas tornam as aulas mais divertidas e interessantes?”, o retorno foi igualmente
positivo. No JLO-5°A, 70% concordaram plenamente, 26% em parte e 4% nao. No JLO-5°B,
74% confirmaram essa preferéncia, 19% em parte e 7% nao. No ME-5°C, 77% disseram sim,
19% em parte e 4% nao. Os dados evidenciam que a abordagem colaborativa tornou as aulas

mais atrativas para a maioria.

Na Questdo 10 “As atividades praticas nas aulas de Educacio Ambiental fazem
vocé se sentir mais responsiavel e preparado(a) para cuidar do meio ambiente no
futuro?”, as respostas destacaram uma consciéncia ampliada. No JLO-5°A, 70% afirmaram
sentir-se mais responsaveis, 26% em parte ¢ 4% ndo. No JLO-5°B, 74% confirmaram
plenamente, 19% em parte e 7% nao. No ME-5°C, 81% declararam sim, 15% em parte € 4%
ndo. Os niimeros reforcam que o ensino por metodologias ativas contribuiu para formar uma

postura de responsabilidade ambiental.

A Questdo 11 “Vocé acredita que as aulas sobre o ciclo hidrologico da agua podem
influenciar suas acées em relacdo a preservacio do meio ambiente?” também mostrou
impacto significativo. No JLO-5°A, 74% acreditam que sim, 22% em parte ¢ 4% ndo. No
JLO-5°B, 78% afirmaram sim, 18% em parte e 4% nao. J& no ME-5°C, 85% declararam sim,
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12% em parte e 3% ndo. Observa-se que a percep¢ao de influéncia sobre atitudes praticas foi

mais alta no ME-5°C.

Na Questao 12 “O que vocé mais gostou nas aulas sobre o ciclo hidrolégico da
agua e a Educacdo Ambiental?”, as respostas abertas foram categorizadas em trés principais
aspectos: atividades praticas, trabalho em grupo e aprendizado de novos conceitos. No JLO-
5°A, 52% destacaram atividades praticas, 30% trabalho em grupo e 18% novos conceitos. No
JLO-5°B, 55% priorizaram atividades praticas, 28% trabalho em grupo e 17% novos
conceitos. No ME-5°C, 57% ressaltaram atividades praticas, 27% trabalho em grupo e 16%

novos conceitos. A énfase maior recaiu sobre a dimensdo pratica como fator motivador.

A Questdo 13 “O que vocé sugeriria para melhorar as aulas de Ciéncias sobre o
ciclo hidrologico da agua e a Educacdo Ambiental?” apontou preferéncias relacionadas a
recursos ¢ tempo. No JLO-5°A, 48% pediram mais atividades praticas, 30% mais recursos
visuais, 15% mais tempo de discussdo e 7% outros pontos. No JLO-5°B, 52% sugeriram mais
praticas, 28% recursos visuais, 13% mais tempo e 7% outros. No ME-5°C, 54% solicitaram
mais praticas, 27% recursos visuais, 12% mais tempo ¢ 7% outros. H4 uma convergéncia

clara na demanda por praticas e recursos audiovisuais.

A Questdo 14 “Vocé se sente mais motivado a cuidar do meio ambiente apos
participar das aulas sobre o ciclo hidrologico?” também demonstrou forte engajamento. No
JLO-5°A, 70% responderam sim, 26% talvez e 4% ndo. No JLO-5°B, 74% afirmaram sim,
19% talvez e 7% nao. Ja no ME-5°C, 81% confirmaram sim, 15% talvez e 4% nao. Isso indica
que as aulas influenciaram diretamente a motivagdo dos estudantes em todas as turmas. Por
fim, a Questdo 15 “Vocé recomendaria essas aulas para seus colegas?” obteve ampla
aprovacao. No JLO-5°A, 85% disseram sim, 11% talvez e 4% ndo. No JLO-5°B, 89%

confirmaram sim, 8% talvez e 3% nao. No ME-5°C, 92% afirmaram sim, 5% talvez e 3% nao.

Os resultados apresentados do questionario poOs-intervengdo apontam para uma
aceitagdo positiva e consistente das atividades em todas as turmas, com indicios de
aprendizagem significativa, ampliacdo do interesse pelo tema ambiental e fortalecimento do
trabalho coletivo. Apesar das diferencas pontuais entre as turmas, os resultados indicam que a
intervencdo, nao apenas ampliou a compreensao sobre o ciclo hidroldgico, mas também
reforgou atitudes e valores voltados a preservacdo ambiental, confirmando a relevancia das

metodologias ativas no ensino de Ciéncias e Educagdo Ambiental.
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2. Questionarios Professores

A andlise das respostas dos professores revela um panorama positivo quanto a
abordagem da Educacdo Ambiental no ensino de Ciéncias, ainda que com pontos de atengao.
Na Questdo 1 — “Abordo os temas de educacdo ambiental regularmente em minhas
aulas”, trés docentes (75%) afirmaram concordar totalmente com a afirmagdo, enquanto um
(25%) declarou-se neutro. Esse dado, cruzado com a Questdo 2 — “Utilizo metodologias
ativas no ensino de ciéncias”, indica que apenas um professor (25%) combina alta frequéncia
de abordagem tematica com uso igualmente intenso dessas metodologias, enquanto a maioria
(75%) mantém uma postura neutra quanto ao emprego das estratégias. Isso mostra que a
presenga do conteido ambiental ndo estd necessariamente associada ao uso sistematico de

praticas ativas.

No que se refere a frequéncia de aplicacdo, a Questdo 3 — “Com que frequéncia vocé
utiliza metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), no
ensino de Educa¢ido Ambiental?” mostra que dois professores (50%) utilizam metodologias
ativas “frequentemente” e outros dois (50%) apenas “ocasionalmente”. Quando cruzamos este
dado com a Questio 4 — “Com que frequéncia vocé integra a tecnologia (como
computadores, tablets e internet) em suas aulas de Educacio Ambiental utilizando
metodologias ativas?”, nota-se um padrdo: os dois que aplicam metodologias mais
frequentemente também integram tecnologia com a mesma regularidade, enquanto entre os
ocasionais ha maior variagdo, com uso raro de recursos digitais em um dos casos. Isso reforca
que a familiaridade com metodologias ativas tende a vir acompanhada de maior apropriagao

tecnoldgica, fator que potencializa a aprendizagem ativa.

Quanto a percepcao do potencial das metodologias, a Questao 5 — “As metodologias
ativas tém grande potencial para o ensino de ciéncias no contexto da educaciio
ambiental” e a Questdo 6 — “As metodologias ativas podem trazer muitos beneficios para
o aprendizado dos alunos no contexto da educacio ambiental” indicam unanimidade
positiva: metade dos docentes (50%) marcou “Concordo totalmente” e a outra metade (50%)

“Concordo”.

Entretanto, a Questdo 7 — “Vejo muitos desafios e dificuldades na utilizacdo de
metodologias ativas em minhas aulas” aponta que metade dos professores (50%) se
declarou neutra quanto a existéncia de desafios, enquanto os demais (50%) discordaram

totalmente. Isso sugere que os obsticulos ndo estdo ligados ao método em si, mas as
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condi¢des para sua execu¢do. Entre os desafios listados na Questdo 08 — “Quais sdo os
principais desafios que vocé enfrenta ao utilizar metodologias ativas nas aulas de
Educacido Ambiental?”, dois docentes citaram “tempo insuficiente para planejamento” e

outros dois “falta de recursos materiais”.

A percepgao de preparo e formagdo € reveladora. A Questdo 9 — “Vocé acredita que a
formacao continuada focada em metodologias ativas pode ajudar a superar os desafios
enfrentados no ensino de Educacio Ambiental?” mostra que trés professores (75%) veem a
formagao continuada como caminho para superar desafios, ¢ apenas um mantém posi¢ao
neutra. No bloco de estratégias (Questdo 10 — “Quais estratégias vocé considera mais
eficazes para maximizar os beneficios das metodologias ativas no ensino de Educacao
Ambiental?”), destacaram-se: formacao continuada (75%), melhoria da infraestrutura escolar

(75%), envolvimento da comunidade escolar (50%) e aumento de recursos didaticos (25%).

Em relacdo a formacao ja recebida (Questao 11 — “Ja recebi treinamento especifico
sobre o uso de metodologias ativas”), metade (50%) declarou ndo ter recebido treinamento,
25% se mantiveram neutros ¢ apenas 25% concordaram totalmente. Esse dado ajuda a
explicar as respostas da Questdo 12 — “Quao preparado(a) vocé se sente para implementar
metodologias ativas nas suas aulas de Educac¢io Ambiental?”, que mostrou: 50%
preparados, 25% moderadamente preparados e 25% pouco preparados. A percepcao sobre a
efetividade da formacdo oferecida pela escola (Questao 13 — “Quao eficaz vocé considera a
formacao continuada oferecida pela sua escola para a aplicacio de metodologias
ativas?”) refor¢a esse quadro: Moderadamente eficaz: 50%, Eficaz: 25% e Pouco eficaz:
25%. Na Questdo 14 — “Acredito que mais suporte e recursos seriam uteis para utilizar
metodologias ativas de forma eficaz.”, 50% concordaram, 25% concordaram totalmente e
25% discordaram que mais suporte e recursos seriam uteis, reforcando a necessidade de apoio

institucional.

No bloco sobre percepcao pedagogica, as respostas foram muito consistentes. Na
Questao 15 — “Vocé acredita que as metodologias ativas podem melhorar o engajamento
dos alunos no ensino de Educacio Ambiental?” e na Questdo 16 — “Em sua opinido, as
metodologias ativas contribuem para o desenvolvimento de habilidades transversais,
como pensamento critico e resolucio de problemas, nos alunos?”, todos os docentes
(100%) concordaram, 75% Concordam totalmente e 25% Concorda. Ja4 na Questdo 17 —

“Vocé percebe diferencas significativas no aprendizado dos alunos ao utilizar
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metodologias ativas em comparacio com métodos tradicionais?”, metade (50%) percebeu
“muitas diferencas” e metade (50%) “algumas diferencas” no aprendizado dos alunos em

comparac¢ao com métodos tradicionais, o que refor¢a para confirmar que se percebem ganhos.

Sobre as condigdes estruturais, a Questdo 18 — “Vocé acha que a infraestrutura da
sua escola é adequada para a implementacio de metodologias ativas no ensino de
Educaciao Ambiental?” mostrou que nenhum docente avaliou positivamente: 50% marcaram
Neutro, 25% Discordo e 25% Discordo totalmente. Esse resultado aponta para fragilidades

que limitam a pratica.

No cruzamento da Questao 19 — “Vocé sente que os alunos demonstram maior
interesse e motivacdo ao participar de atividades que envolvem metodologias ativas?”
com a Questao 24 “Apés a utilizacdo de metodologias ativas, vocé observou uma melhoria
na compreensio dos alunos sobre os conceitos de Educacio Ambiental?”, observa-se
relacdo direta entre interesse e aprendizagem. Todos os quatro professores afirmaram perceber
aumento no engajamento (100% entre “Concordo” e “Concordo totalmente”) e relataram
ganhos na aprendizagem apos a aplicagdo das metodologias, sendo dois (50%) categoricos em

“grande melhoria” e dois (50%) em “alguma melhoria”.

Outro ponto relevante aparece na Questdo 20 — “Na sua experiéncia, as metodologias
ativas facilitam a inclusdo de alunos com diferentes estilos de aprendizagem e
necessidades educacionais especiais?”. Trés professores (75%) concordaram totalmente e

um (25%) marcou Neutro, indicando reconhecimento do potencial inclusivo dessas praticas.

As percepgdes gerais também sdo favoraveis. Na Questdo 21 — “Vocé acredita que as
metodologias ativas sio eficazes para o ensino de Educacio Ambiental?”, trés professores
(75%) concordaram e um (25%) concordou totalmente. Ja na Questao 22 — “Vocé considera
que a utilizacdo de metodologias ativas aumenta a eficacia do ensino de Educacio
Ambiental em comparaciao com métodos tradicionais?”’, metade (50%) marcou “Concordo
totalmente”, 25% “Concordo” e 25% “Neutro”. Na Questdo 23 — “As atividades
cooperativas em Educacio Ambiental promovem uma melhor compreensio dos
conteudos pelos alunos do 5° ano?”, dois docentes (50%) assinalaram “Concordo
totalmente” e dois (50%) “Concordo”. Esses resultados mostram que ha consenso sobre a

eficacia das metodologias ativas, mas com diferentes intensidades de percepgao.
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Em relagdo as oportunidades, a Questdo 25 — “Vocé vé oportunidades para expandir
o uso de metodologias ativas no ensino de Educacio Ambiental em sua escola?”
apresentou respostas variadas: 25% “muitas oportunidades”, 50% ‘“‘algumas oportunidades” e
25% “nado, poucas oportunidades”. Isso indica que, embora haja abertura para ampliar o uso,
parte dos professores ainda percebe barreiras institucionais ou estruturais. Por fim, a Questao
26 — “Tenho altas expectativas em relaciao aos resultados desta pesquisa’ mostrou divisao:
50% concordaram totalmente, 25% concordaram e 25% se mantiveram neutros. Isso sugere
que, embora exista confianga no potencial da pesquisa, alguns docentes aguardam resultados

mais concretos para reforcar suas expectativas.

Por fim, as respostas abertas da Questiao 27 — “Tenho sugestdes ou recomendacdes
para melhorar a integracio de metodologias ativas no ensino da Educacio Ambiental.
Caso tenha alguma expectativa, consideracio, sugestio ou comentario acerca da
pesquisa, por gentileza escreva abaixo” evidenciam diferentes percepgoes:

e Professor 1 sugeriu “a utilizagdo de metodologias ativas dentro do contexto da
comunidade escolar, para envolver mais os alunos na resolucao de problemas reais”;

e Professor 2 recomendou “trabalhar problemas da comunidade local para aproximar os
conteudos da realidade dos estudantes”;

e Professor 3 destacou que “os professores precisam de mais apoio e tempo para
planejar atividades de forma eficaz”;

e Professor 4 afirmou “ndo ter expectativas, relatando desmotivagdo com esse tipo de
pratica”.

Essas contribui¢des mostram que, embora haja entusiasmo e propostas para aprimorar
a aplicacdo das metodologias ativas, ainda existem casos de resisténcia ou desmotivacao,
além da necessidade de suporte institucional. As sugestdes convergem para a importancia de
alinhar a pratica pedagogica a realidade local, garantindo formagdo e recursos adequados,

corroborando os achados de Bender (2015) e Moran (2018) sobre a relevancia de um

ambiente escolar que favorega a inovagdo pedagdgica.

3. Implicacdes pedagogicas e recomendacdes
Os resultados da interveng¢do apontam para importantes implicagdes pedagogicas
relacionadas ao uso de metodologias ativas no ensino de Ciéncias e na promog¢ao da Educagao
Ambiental nos anos iniciais. Primeiramente, evidenciou-se que a utilizagdo da Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP) ampliou significativamente o engajamento dos alunos,
favorecendo sua participagdo ativa e colaborativa. A experimentagdo pratica e a resolugdo de

problemas contextualizados despertaram o interesse dos estudantes, promovendo maior
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compreensdo dos conceitos cientificos, como também destacam Oliveira, Souza e Lopes
(2021), que apontam o papel das metodologias ativas na constru¢do do pensamento critico e

na valorizagdo das experiéncias dos alunos.

A mediacdo docente, nesse contexto, assume um papel essencial, pois o professor atua
como facilitador da aprendizagem, incentivando a autonomia e a reflexdo. Conforme
defendem Bacich e Moran (2018), o docente deixa de ser o transmissor exclusivo de
conhecimento para tornar-se um orientador do processo educativo. Esse aspecto ¢é
fundamental para o ensino de temas ambientais, que exigem abordagem critica,
interdisciplinar e contextualizada, conforme propdem Silva e Ferreira (2020), Loureiro (2021)

e Lima e Andrade (2023).

Com base nas observagdes e nas andlises dos questiondrios, recomenda-se que as
escolas municipais ampliem o uso de metodologias ativas em sua proposta pedagogica,
especialmente no ensino de conteidos socioambientais. A criagdo de projetos
interdisciplinares, o uso de recursos didaticos acessiveis e a promogao de atividades praticas
sdo estratégias que podem potencializar a aprendizagem significativa. Além disso, ¢
fundamental que as secretarias municipais de educagdo invistam em formagdo continuada
para os docentes, com foco no desenvolvimento de competéncias pedagdgicas voltadas a
inovacdo metodoldgica, como também reforcam Almeida e Silva (2021) e Barbosa et al.

(2022).

Por fim, destaca-se a importancia de considerar as especificidades de cada comunidade
escolar no planejamento das atividades, valorizando os saberes locais e a diversidade cultural
dos estudantes. A Educacdo Ambiental deve ser tratada como um eixo transversal e
integrador, promovendo uma aprendizagem conectada a realidade dos alunos e comprometida

com a sustentabilidade e a cidadania critica, conforme defendem Freire (1996), Gadotti

(2020) e Carvalho (2022).

CONCLUSAO

A andlise realizada neste estudo permitiu compreender de forma concreta como a
aplicagdo da Aprendizagem Baseada em Problemas influenciou o ensino de Ciéncias com
foco na Educacdo Ambiental nas turmas participantes. Os dados, obtidos por meio de
questionarios, observacdes e registros de campo, apontaram avangos significativos tanto na
apropriacdo de conceitos sobre o ciclo hidrolégico quanto no desenvolvimento de posturas

criticas e pensamento critico diante das questdes socioambientais.
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Os resultados indicam que a integragdo entre atividades investigativas e situacdes-
problema favoreceu a participagdo ativa dos estudantes, estimulando o didlogo, a capacidade
argumentativa e a relagdo entre os contetidos estudados e o cotidiano. As diferencas de
infraestrutura e organizagdo entre as escolas ndo impediram que ambas apresentassem
resultados positivos, embora, em contextos com melhores condi¢des, o impacto tenha se

mostrado mais expressivo.

Ainda que tenham surgido desafios, como a limitacdo de tempo para execucdo das
etapas e a necessidade de ampliar a formagao continuada dos docentes, os resultados reforcam
que metodologias ativas como a ABP sdo estratégias promissoras para promover
aprendizagens significativas e engajamento em temas ambientais. Nesse sentido, a
intervencdo cumpriu seu propdsito, oferecendo evidéncias que sustentam a pertinéncia dessa

abordagem para o fortalecimento da Educacdo Ambiental no ensino de Ciéncias.
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CONCLUSAO GERAL

O presente estudo partiu da necessidade de repensar praticas pedagogicas capazes de
tornar o ensino de Ciéncias mais significativo e conectado as demandas ambientais
contemporaneas. A partir da constatacio de que a formagdo de cidadaos criticos e
comprometidos com a sustentabilidade exige metodologias que favoregam a participacao
ativa e a construgdo colaborativa do conhecimento, buscou-se integrar a Aprendizagem
Baseada em Problemas ao ensino do ciclo hidrologico, em turmas do ensino fundamental anos

iniciais de escolas publicas de Anapolis.
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Os resultados alcancados confirmam que a articulagdo entre conteudo cientifico,
praticas investigativas e problematizagao de situagdes reais cria condigdes favoraveis para a
construgdo de saberes solidos e para o desenvolvimento de competéncias socioambientais. A
fundamentagdo tedrica demonstrou que as metodologias ativas, especialmente a ABP,
possuem respaldo consolidado na literatura, enquanto a aplicagdo pratica comprovou ganhos

no engajamento, na compreensao conceitual e na capacidade argumentativa dos estudantes.

Entre as contribuicdes deste trabalho, destacam-se a demonstracao da viabilidade de
inserir metodologias ativas em diferentes contextos escolares, a valorizagdo do protagonismo
discente e o fornecimento de subsidios para a formacao continuada de professores. Ainda que
o estudo tenha ocorrido em um recorte especifico de tempo e espago, as evidéncias obtidas
apontam para possibilidades de replicagdo e adaptacdo da proposta em outros niveis e

modalidades de ensino.

Reconhecem-se, entretanto, limitagdes como a influéncia das condicdes estruturais das
escolas e o tempo restrito para acompanhamento prolongado dos efeitos da intervencao. Esses
fatores refor¢am a necessidade de politicas publicas que garantam infraestrutura adequada e
investimentos consistentes em formacdo docente para o uso qualificado de metodologias

ativas na Educac¢ao Basica.

Dessa forma, este trabalho reafirma que investir na integracdo entre metodologias
ativas ¢ Educacdo Ambiental ¢ investir na formacdao de sujeitos capazes de compreender,
problematizar e intervir criticamente nas questdes que impactam o meio ambiente e a
sociedade. Ao fortalecer a relacdo entre ciéncia, pratica pedagodgica e realidade local,
contribui-se para um ensino contextualizado, participativo e alinhado a construcdo de uma

sociedade mais justa e sustentavel.
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APENDICE A - Ficha de observacio para aula tradicional

Data:
Escola:
Série/Turma:

1. Metodologia de Ensino
O professor utilizou recursos além da explicacao oral?

o Quadro
o Slides
Outros:
Houve uso de materiais visuais (diagramas, videos, etc.)?
o Sim
o Nao
O método foi expositivo (com foco no professor)?
o Sim
o Nao

2. Participacdo e Engajamento dos Alunos
Quantos alunos participaram ativamente (responderam perguntas, interagiram)?

o Todos
o Maioria
o Poucos

o Nenhum
Como foi a atencao dos alunos durante a explicagao?
o Muito alta
o Moderada
o Baixa
A interagdo entre professor e alunos foi:
o Muito frequente
o Moderada
o Pouca
Exemplos de interagcdes (escreva observagdes sobre como os alunos reagiram ou fizeram

perguntas):

3. Compreensao do Conteudo
Os alunos demonstraram compreensdo dos conceitos abordados?
o Sim
o Parcialmente
o Nao
Os alunos fizeram perguntas para esclarecer duvidas?
o Sim
o Nao
Exemplos de perguntas feitas pelos alunos:
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4. Dinamica da Aula
Houve algum momento em que os alunos trabalharam em grupo?
o Sim
o Nao
O professor ofereceu exemplos praticos ou apenas tedricos?
o Praticos
o Tedricos
o Ambos
5. Observacgoes Gerais
Quais comportamentos ou reacdes se destacaram durante a aula?
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APENDICE B - Ficha de observacio para aula com metodologias ativas (ABP)

Ficha de Observagao - Aula com Metodologias Ativas

Data:
Escola:
Série/Turma:

1. Preparacdo e Organizagdo da Aula
A formagao dos grupos foi:
o Autdénoma pelos alunos
o Organizada pela professora
Os grupos entenderam rapidamente a tarefa?

o Sim
o Com algumas duvidas
o Nao
O tempo foi bem distribuido entre as atividades?
o Sim

o Nao, houve atraso em alguma parte
2. Participacdo e Engajamento dos Alunos
Quantos alunos participaram ativamente (discussdes, sugestdes, colaboragoes)?

o Todos
o Maioria
o Poucos

o Nenhum
O nivel de colaboragdo dentro dos grupos foi:
o Muito alto
o Moderado
o Baixo
A interagdo entre os alunos foi:
o Muito frequente
o Moderada
o Pouca
Os alunos fizeram perguntas ou pediram ajuda durante a atividade?
o Sim
o Nao
Exemplos de perguntas feitas pelos alunos:

3. Dinamica da Atividade Pratica
O desenho e montagem do ciclo hidrolégico no saco pléstico foi bem compreendido pelos
alunos?
o Sim
o Parcialmente
o Nao
Houve observagdes detalhadas durante o experimento (evaporacdo, condensagao, etc.)?
o Sim
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o Nao
Exemplos de observagdes feitas pelos alunos:

4. Discussao e Apresentagao dos Resultados
O grupo conseguiu relacionar o experimento com 0s conceitos tedricos?

o Sim
o Parcialmente
o Nao

A discussao entre os alunos foi:
o Muito rica
o Moderada
o Pouca
Exemplos de ideias compartilhadas durante a discussao:

5. Observacoes Gerais
Quais comportamentos ou reacdes se destacaram durante a aula?
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Metodologias
Ativas

Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP)

AnaGpolis Goias - 2024

| Este livro de atividades fol elaborado para professores
que buscam tormar o ensino de ciéncias mais dindmico e
significative para alunos do 5° ano do ensino fundamental

Anl

: do nas geas ativas, o material traz propostas

. de atividades que colocam o aluna no centro do processo de

aprendizagem, incentivanda a investigaglo, o pensamento

L eritico e a resolugBo de problemas reais. Ague 0 professor

| encontford recursos ¢ Idelns parn guiar 35 CHANCAT em uma

Llornada de descoberta clentifica, com enfoque especial ne
d | @ na comp: 8o do ciclo hidrolsgl

& ki

da adgua.

A Aprendizagem 8 da em Probé (PBL), uma oas
metodelogias ativas exploradas neste lvro, propocciona aos
aluncs a oportunidade de desenvolver habilidades de forma
pritica o colaborativa. Por melo de problemas
4 lizados, o8 d 880 desafiados a investigar
¢ compreender fendmenos naturais, aplicando conceitos
cientiticos de maneira relevante & conecltada 8o sev
catidiano. Ao trabalhar com o ciclo da agua, as criangas véo
‘explorar femas como & evaporacho, & d ¢80 & 8
. peecipiacio, percebendo como esses processos impactam
0 meio ambiente & & sociedade

APENDICE C — Caderno de atividades beneficio para professores

1e0rico 4os processoes
! do cicla hidroldgico, as atividades propostas neste livio
om o vive pra © a aplicagdo dog am
. situacdes reais, Cada exercicio fai crisdo para ser uma
experiéncia Interativa, onde 035 alunos podem abservar,
| experimentar & refietir sobre o impacto da dgua na naturezs
® na vida humana O objetvo & gue, ao final de cada
| atividade, as criancas comp dam 8 impoaancia de aQua
coma um T vital, d Ivendo a0 me 1wmpe
atitudes responsiveis em relagdo & sua preservacdo & uso
conscients
Neste materisl, ceds stivdade foi cuidadosamente
plansjads para estimular o envolvimento dos alunas e
o do prof, . ofer do ooentagbes
detalhad 3 gesto de adaptagdo para diferentes
‘contextos de saln de aula Ao unir ciéncia ¢ educacio
ambsantal, o livro busca formar cidadaos mais | o
preparados pera enfrentar desafios ambientais de forma
critica & proativa. Que este materlal seja uma fonte
“Inspirators de ideins e de possibilidades para énfiquecer o
aprandizado @ a pratica docente!

tarll bl

Com carinho
Professora Ana Paula Castro de Campos
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+As metodologias atives s8o abordagens pecagogices gue
. envolvemn o aluno de forma participativa & pratica no processo de
sprendizado, incentivantdo-o 4 ser protsgonista de sus propris

Caprandizagem.  Segundo Bacich e  Moran  (7018), essas
metodobogias transterem o fooo do ensino tradiclonal para uma
aprend| mais a e Interativa, onde 0 peofessor stua |
oomo facilitador & guia, promovendo experiénciss de sprendizado
maie significativas & contextuais,

(BACSCH, Litian, MORAN. José Manuel Matadologias ativas para

uma educagdo Inovadara. Porto Alegre: Panso, 2018) |

Aprendizagem Bagends em Problemas (PHL)

A Aprendizagem B da em Pr (PBL) & uma metodologla
stiva que uza probl reais e | como ponto de partida
pars 0 aprendizado, Incentivando o8 alunos & dedeavolverem
habilidades de invastigacho, andlise critica o reaclucdo da
problemas. Para Savery o Duffy (1995), o PBL promove uma
aprend signiicativa a0 © & leoris com a pritice,
permitindo gue os alunos heci 'q
buscam solugbes para desafios priticos

(SAVERY, John R DUFFY, Thomas M. Pioblem Basaed Learning: An
instructional model and its constructivist framework. Educational

Technology, 1995). '
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4 . 3 1 i | paen o4 A0S wusiaa B0 ensing
Tund, I, pous o © engaj o nnp g0 pritica,
[ in pare » W §o de U Segardo
Loursorn (2004), a0 utdaar dolog que A aho e

P8540, 01 alunos ) wma © dncia amb | crfticn »
o Incentivados a particper ati L lucio de probl

teals, o que amplia & P 40 ¢ n resp: em reloglo a0
meio  ambiente (LOUREIRD, Carlos Fredenco Bermardo  Educagho
e 540 Paulo: Cortez, 2008)

No emaine de cldncias, Bacich & Moran (2073) destocem gQue as

metodologlas aflvas, come a apr Q g8 am pe

p que os pl fond. natwais ¢ fagam

descobentas de forma autdnoma Tecilitando s compresnsic dos
i o do habilidades de obisevaghko

# andlise (BACICH, L, MORAN, José Manusl Metodologins atevas
Pors uma educacho inovadors Porto Alegre: Pengo, 2018) Assim, easas
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Aprendizagem Baseado em Problemas (PBL)
O que NAD €777

--Mluu s :- \
Contewdn Puasivo

/" Aprendizodo fotado
Cort

g

R e

"0 que é e 0 que ndo é Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL)"

Aprendizogem Baseada em Problemas (PBL)

PRATICAS
EX 'kolk. o cicLo
DA AGua

A aptenc dagumm ErAlics perrrile que
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s Ge I es OOV
pcorticipative Dewary (I destais
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* EstrategRs  para  Incentivar

protagonsmo dos  elunos no

aprenszado,

. do Século XXI
| e Focn e penssmento  triica,
resciascio e protiemas,

colabotecho o o latwictadn

. s - . -

o >
 Problemas
Probi Reais como P
de Ensing

* UtiEzagdo de prodlemas

CONtextualiZacas para promoaver
WA aprendizagem sgrificathva

o

o Organizecio do  processo de
SN0 8 PAte 30 alune em
U3 jONada Investigativa

ENSINO DE CIENCIAS
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ENSINO DE CIENCIAS

Para emalnar o ckdo hicroldgles da Mgus  ukanco &
Aprendizagem Baseada em Problkemas [PBEL). 0 deal ¢ peopor
uma Situacho que desperte § curiosidade dos slurcs « o fogs
ImeGtigar 0 processo de forma pritca. Aqui 0s2a wn axempla
de como Implermentar eszy metodoiogia para © tema do cicko
o gun

1. Definir o Problema

Aplesante LmMa STUagso probiema que exija o conheckmento oo
ciola dit SGun pare ser resoivida Por exemiplo

Problema; "Uma cldade esta passando por um longo periodo
de peca, @ o rawervatdrio de Agua esth quase vazie. Como
podemes entender o ciclo da agua para ajudar a cidade a
encontrar uma solugdo para conservar e reutilizar a agua?”

Esge peobioma val mothar s aluncs a explorarem o oclo da
393 parn compreender de onde @ agua verm, como el ¢
ditribuide. ¢ guain  TMomes podurn  infiuencier s
diporibidade

2 Perguntas Orlentadoras

Otdds o problems mm pecGuntas que Suistdo o irmesticegia
dos aluncs
+ De onoe vern a gua da nossa Sdade?
Camo B Agua se Mawe na natureza
O que acontece Com a dgua QUANO Chowe, evapora ou
infiltra no solc?
o Camo pOdemas CONGEVar A Boua 01m DONNO0s SO Weca?
* Quals fatores dimaticos nfluenciam o cclo da agua?

E5ac poIguUatis ajudardo os dlunod a focarem nas diférentes
etapa: do ciclo higrolegicn, como avapocacho, condensacio,
precotacio o infiltiacia

ENSINO DE CIENCIAS

S Proposta de Sclugtes

Oepols de comy der g ciclo Kgico, desafin ox alunas &
DarGarem aim salugles para O problema da seca:
o lesan DAra CONSENVar A SQUA &M €02 & Na escola.
o SUQouliem P Burreniin & ISongho de dgus No ok, Comg
planto de &vores e crlagho de barreiras naturals
* Formas de reoprovetamenta como coleta de agus oa
chuva

O Ap G0 dos

Cada grupo pode a0resentar suds descobertat ¢ propostas pala
» clowwe. esphicando como © cido de sgus & essenciyl pata
nfrentae problemas como a seca Elas podam cildr canazes,
madquetes ou apresentacoes simples para compartiibar n Que
Aprandaram

7. Reflexio

Finalize a athvidade pedindo 905 Alunos Para refietirom sobve 3
irnportbncia do cicho da 300 @ como as agdes humanaes podern
eactd o Pagunte © que oS apronaaram  Sotwe A
Importancia da conseracho de 3gud ¢ o que podem aphicar em
sey dia i e

Eme processo bassado em PBL incentyn o3 sunos A
wxploracum © tema B0 ol NAIiSOGIco Ge Maneits pratcs,
cofaboratva ¢ com foco Na resciucdo de um peoliiema real,
1ornanda o sprendizado man snvolvente & signficativa

ENSINO DE CIENCIAS

3. Planej da igach

Divids on aluncs am grupas ¢ pIca Gue pesgunem Mbee o
saguintens concoilon IWecionados 4o cico da sgus

o Fvagoragho » Condeasachs: Como n Agun pema de fguida
Para vapar § VoA § s candersis
Precigitagdo O g sontece quandd s ravens et
choit e ASLA @ COMO S50 1ova A CNUVE, Nove, BT
Nrache w Facommento. O carmmbo da dgua Delo win w ey
PULOEN0 A0S 10N, NGO ¥ Mares
Us0 @ Cormaraicho aa Agus Estrututis come cistemas
FOITEs W MeepReOVaLAments & SCOMOnus S dgus m Caka
Coda grupo pode o sncarmogar de uma pate do cklo
CaMmpatiMar suas Jescebornas com  tlurma

4. Experimemos ¢ Observagdes

Para tomar 0 aprendizado  mak  gratco, walize  ulgurs
Oxperimentos wimgles

o Bvapctogio o Condenscio Coloque Agus morns em um
COPO ¢ CUbIa-0 COM LETT Drato Mo para mastrae & Tormagda
da goticulas, simulando 3 candensagia
Mini Ciclo da Agua: Crie umn “ciclo da dgua em manatua’
COM UM BaCO PIESICO, UM POWCO C0 guUa © CorEnta
alimanticia. Feche bam ¢ coiogue na Mnela se ol Iso
audard 3 vEWHIN 3 evaporacio, condensacdo e atd
Precipliacdo em win ambilonte controlado.

Escoamento @ Infiltragdel Use uma bandais com arels «
POGMAS € CRIG0 BYUA PANE ODETVA! COMOD o s INfitra ou
escoa
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ETAPAS DA ATIVIDADE
Atividade: “Entendendo o Ciclo da Agua e Suas Consequineias ne
Ambients”
Obtyetrvn: Compreendesr 0 OCio 08 Agud & INvestigor 35 Causys O

fentmanos como enchentes e socas relcionando-os com fatores
ambientals o climdticos

Problema Inlcial "Tor gue algumas regrtes ofrern com enchentes ©
outras com a fata de Qua™

Ttapas da Atividade
1introdugdo ao Ciklo da Agua

o Aprusonte O ciZie da Sgua com O aUQrAMmE MmOorado na Imagem

CrpiGue  DIAMIMIBNGY o8 Wapas  sviperagdo,  condurmiciu,
precipitacio & nfitracho. Incenthe os alunos a reflotinen sbre
COMo estas wtapes influenciam a GEriduigso da Agus Ne raturezs.
2 Discussho em Crupo
u Deddda o8 svunos am grupos « peca gque dacutam o problemas inicial
"Por Gue dgumas regides sofrern com enchentes e outras oom
faita de dguaT
uw Catl Qrupe devm wrctat suss Kinles Inloals, comnsieando Mo
COME CIMa, VIGRIATID. UILANIIAGAD & ARaTAChes amdiertme
S Pesquisa e |
» 06 Alunos sRakzaen Pesulsas Sobine A6 Cautas o enchanties @ woas
Soigpra Toriam wirnpns e pamguss, SOmMo Vo stucativos, anigos
curton
o Caca grupo Memtitica 25 relacées entre O Ock A2 dgua ¢ os
problemas encantradod, facands Nos processos de pracplagio
oxcenivn |enchertus) w falts de praciptacio o evoporagdo irferss

w Paga quo cada Qrupo slabors Lma apresantagie sabeo sas
19t » propanhs soluctes zaie p i enchenien v secan
oM comunidades
5 Refexso Final
o Finalize cam uma disculslo e grupa solve & IMpotines oe
entender o cicio da dgun n 03 Intores Gue Nfluenclism » cstriigio
dos recursos idricos
Recursos Neoessdtics
o Disgrama du Ok da Agein (Como o spreseniack na imegem aileeian
o Matocais de pesquisa (nternat, Ivron wideon)
s Papel o canata paa anotacoes

Clinidade

Aluno (a)

Omﬂod.qmaun

1 horcion re iragem cluian ¢ vscreva cada Jase do cicdo da dgua

>
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1
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1
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ATIVIDADE
Ciclo Hidrologico
DA AGHA
NA CAIXA

Objetivo: Representar o cicio g Sgua atraves de uma Mmagquete &m
uma caba vsualizando as etapes de evaporacho, CoONJENISACHC,
preciptacho o niltzacho

Materlals Coxo de papetia algoddo (para nuvens)l papet colonoo
(pora montanhas & rios), 1irts, coli, setas FMpressss pars as etadaes Jo
citto {evaporagha condenzacho, precpitacio infiltracho), e figurns e
gutas de dguo

Descricao da Atividade:

i Preparacido da Caixa: Use » caba de popeldo como base
poscionands o montanhm feitas com pepeido ou pape colorico
no furdo

2Cendric: Pinte Ou decore 8 Cexn com elementos naturss
imontanhaea mon, nuvens do sigodbo)

5 Ctapas do Clicla: Cologue etiguetas ou setys corm cads «taps do
ack da agus - cologue ‘Evaporacho’ prdcime o lago ou o,
Condensacho” nis nuverm  de  Maocdbh, o ‘Precipeachs”
s ertando & chuva sobee a mantarha

A Reciclagem de Agus Inchis Uma weta de reciclagern Sers
fesiresaniar o MOvETento continus do cicka hidrolegion

Peca 0on alunos gue vxpiiguern cada e Yo <icls usardo o maguete,
reforgando i delh 2O Mmovimento Contmua s Sgus rs natLress

—
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EXEMPLOS DE COMO A
ATIVIDADE PODE SER FEITA:

Atividade: Explorando o
da Agua com Histérias em
Quadrinhos

Objetive; Campreendsr o ciclo hidreldgico e dgua 2e farma
1Gdica o anvistica, wrilizando guadrinhos Pora reprosantar cads
Toiw

Descrigho da Atividade,

Lelturs ¢ Interpretaglo. Comece & stividade com o lelture do
quadrinhe ‘Cicio sem Fim' destacando as «lapas do colelo da
Agus levaporacia. condeniacdo, precipitagha » mcoamentol

Criagdo de Quadrinhes: Feca aos alunos que crlem seus
prdprios quadrinhos sobre o ciclo de  Agua utilizande
Persnnagens Su slemening da Naturela Gue padsem par cada
fase do cicla

Apresentache « Discusade. Cocu aluno compartiihe seu
auadrinne cam a turma eaplisande ¢ pracesss aue desenhow

Conclusdo: A atlvidede ajuds & Niketr o conceito de ciclo de
Syus. estimyulande & crialividede ¢ 4 sspressdo viswal dos
alunos

Imagem base para a atividade
Explorando o Ciclo da Agua com
Historias em Quadrinhos

Clele gem {lwd

000D Wnme

Toadem Slapaanvl oo bops /mwn Ramurreme e nr e sem ngdr b eiie-da
AU Wrvnan o I e

ATIVIDADE:
CAPTANDO E USANDO A AGUA DA CHUVA

e g A voucha
e U \ =

L ———_ 08 o — -y -
L — 8 1 P o | S ) At S n $00n A8 oty 1 st

Objetiva: Compreenser o impartdncia do coptogdo de dgus da
chuva e identificar forman de utliizo-lgne dis o die

Descrigdo gda Ativigade

L. DiscussBo Inicial: Comece tom a leiturn do quodeinho ¢
porgunte gos alunos por que a personagem ofermo gque ‘o
solugdo calu do céu®

2. Investigogdo ¢ Pesquuor Divida o turma em grupos. para
pesguaar métodos do coptogdo o armozanamento de Ggua da
chuva @ como &a pode ser wtilizodo para econamizor agua am
coo

3 Plane) to de um Si de Captogbe: Coda grupo crig
um projelo simples de coplogho de 6gU0 poro o escalo
cana. llustrondo @ descrevendo come funclonario e para quals
fins 0 Sgua seria wtilizodo

4 Apresentogdo; Os grupos compartilhom suos idesus ¢ discutem
24 henelicios da prdtico para o sustentatilidode

Essa otivigade coloca as oluncs No centro o¢ aprenazogem
incentivondo a pesquisa, o criatividade o o aplicagde pratico
alnhando-1e 00 contexto das metodoicgios otivas
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ATIVIDADE:
EXPLORANDO OS CICLOS DA NATUREZA

Inagem dapostve’ ex Riizalimreel cap bek

PR S R SRR T e st Tee Arenas am JENIG2ON

Objetivo: Entender os ciclos noturals da oguo ¢ como oles
Impoctam o melo amsiente,

Descrigdo do atividade

1 Leltura ¢ Reflende; inicie com a leitura do guadnnho “Ciclos” &
discuto com o4 alunes @ citagdo de Herdclito sobwe a mudonge
canstanto dos 1os

2 Investigagto em Grupo; DIvida O turnma em grupos @ peco que
Investiguem os efedas dos estogdes secas © chuwsddas em rics
@ riochos %ocala, Incantive-os @ pesquisor como a founo @ o
floro s8o afetadas por eszas Mudangas

3 Representagdo Crativa! Cada grupo <rio um pequenc cortox
ou maguete mostrandd o: diferengos no ombiente entre o
periogo seco ¢ 6 chuvoso. destacondo o iImpoctancio do aguo
pora o ecossistema

4 Apresentogdo & Debater Os grupos apresentom  suos
descobertas e discutem comoe a conservagdo dos recursos
hidncos & essenciol poro © equiibric dos ciclos noturals

Efsn atividade envalue pesguisg, costividode « trabotho em
grupo, engajendo os aluncs ativaments no oprendizods sobie o

ciclos 0 4qua @ 4eud 9fe1os omblentals

A“ |n|c.zlu (] m:::n::_ s {5
wm—mhu

Otyethen: Analisar crituamente o trmums de agua ¢ decut & Imphoagdes ambleslas,
W00 ¢ econdrmias o easar de dgas petivel.
Desirivio da ASidade

1, Lsturs ¢ Debate: Inicio cam o bitura do quadrinio ¢ propanie um debaie criin
selire & dodes aprosniladon. Questione et eluscs by o impec de deperdioo de
g a sxciedade ¢ ne plwneta. Pargente: Qem ssire maiz com » laka de dgua?
(Dais she o comseqpaincan ara o ko armibiete ¢ @ etenameis glabel?

1. Iestigagho em €rupe: Dvida & turma em grepos e pega que da grepo investigue
s oot e exasat & dgua fou: impacts emblerfal, desigualdeds mo oo &
e, soacles teonedigiaes, impacts na agricuttura ¢ se eomenia). Incentive-at a
buoear oo Teels, coma o siteechs Nidris em repiée drde su peer que
enlreatem crie bidri
3, Propasta de Sobogtes Suntentaves: (ada grupe shabera prapovin pers redutir o
onmume de dgos em s manidades oo na eesly, mes com um Yoo crilico. Par
ewmpls, tomo comoentir penoas sabre o impado real de comume ooeshe?
Camo oavedver & tarrmanidede pers garantir o sowsa aritendivel ¢ igualitirio?

4 Apemsastogh @ Reflesdo Final Os grupos apresentam v investinies ¢ propestas
pare & turme. Csedues sma disasndo final shire s repersabilidades individuals o
obetrs em rekagde 90 e da igua, estimalande o5 alunds a reflticem sebee come o
tomume seteniive § uma quetio de justivs socal ¢ embiental.

T atividedy inoenlive 2t alene o enaltsarem o bemea wm profandidade, queisnands o
impach ty esamar de aqua ¢ propende sthagies Tndamentadas, alinhando- am
mlodelagias ativas em um contexds de coencimtivedds arities.

ndi— e
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Atividades para uma:

.

Prétions Suvteativeds ds ¥ou da Agan om Con

Otiowe: Relictlr (riouments soee o comom0 creocier/e Sa dgud ¢ propar agkes park
AT WA (AN 36 Mmbiie domisti.

Dewcrighe da Alredade:

L Andline Crfios da imagen: Inicio com o lefure do quedcinha sobre o pers 3 w0
omcwre da agaa. Perpuats aes alunes quas pratian ok i aplam e v o qual o
Irgiacio de ade wrma ma preservagie da g,

L Irveestigache em Gevpo: Divide o turme en grupe ¢ pece que tads grups exslhs ume
frwa especlion do <9 fiatieha, dardira, jardim, garagim) pars imestigar Sormas
e eeocerirer dgua. Bl podem cosvenar o lemiliarm ow peanar wiugies
diceste.

3. Cringho de uze Mann de Agie: Cade grp slabera wm plona de a8 para rediuir o
consemo de dgae na dres exafhida, deinlande o prities qoe seriem aelader of
raterials neceuar i # o resttades eperade.

& Aprezragio « Refiesbo: 0 grupec apreserdam wun ploa pars 8 tunma, dixcatisdo
cormo cadle et comtribui para & economie e dgue ¢ inuenbvende colegas 3 adaler
w5 o pration em o,

Bancode Imagens

Ciclo da Agua

Banco de Imogens para trobalhor o conteddo Ciclo
Hidrolégico de Agua

Este borco de imogers fo criodo pora opoiar © wsing do ciklo
hidroldgico do &guu, oferecendo recursos vsuos que fociltom o
compreansdc dos processas da evoporogia, condansaglo. pracipitaclio
e infitrogo As imogers forom seleconodos poro lustrar codo etapo do
cicko de maneira cloro @ diddtica. parmitindo que os alunas visualizem o
percurso do Sgua ra raturers e compreendom suo importinco pora o
maio ombente

Ao utilizor este materol os professcres podem enviguecer suas ovias
com arividodes prdticas « interathvos, explorondo Os iMogens Poro
estimulor discussoes ¢ oprofundar o entendimento dos olunos sobre o
cicko do Ggue, Com recursos visuols adequados, o oprendizode se farmo
mos concreto @ ervolvente, ojudondo o8 olnos o assimilorem o
concaifos de monero mois significativa @ conectodo oo munda 0o ey
redar.
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»,
Atividade:

"Mapa Interativo do Ciclo da Agua"

Com base nos imogens opresentodos

Objetiver Construr um mapa inferotve do cclo do Ggua vhiizondo
matericis simples pora entender cada @fopo @ 05 ProCosIOs
ervoividos

Instrugdes

LConstrugho do Mapa Usando o imogem coma referéncie, peso
que o6 alunos criem um grande “mopo do ciclo da Sgud” em uno
5 cortoling ou papsf pardo. Eles podem deserhor os alemantos
priccipols (mavens, drvores tios, sola) & com materiols como
clgodda. papel colordo ¢ I representor visuclmants os etapas do
cicda
2.Etapas com Etquetas Coda olung racebe uma etiqueto com o
nome de umo mtopo do ocle (evoporogho, condensagio,
pracipitogdo, tronspirogSo. eic) e dow coloch-lo no local
correspondente do mapa iIncentive-os o explcor o gue ocontece
IS0 9100 @ SU0 Imperdncio
1 3.Roto da Gota Apda o coratrugio do mopa, fago com que cada
‘b oluno deserhe uma “goto de Sgw” de popel Em seguida. eles
devern trogor uma rota pelo mopa, movendo sucs gotas por coda
#1000 da chck 0 EScUtindo © Ge Ocorfe em Cosd Lo delas.

Reflexde Fingk Conclue ¢ otividode com uma breve reflexto scbire o
popel de codo etopo no equilfrio amblental discutinds como o3

* mudangas climdficas podem atetor esse cicdo
Esza ofividode permite que 0s olanos construom conhacimanto da
‘ forma vauol e privtica, oplcando metodologios ativas 0o promover o

celoborogdo @ o exploragio do contedda

Attpe (Brainty com heitaraia'SAY 197244

e Cohe @ BN | !

CCa
Conclus@o ' —
"UvrodeAfMdodes parap professores =

lm-w..... dacws fol wab

i byt
anena ] P para agho dos 0L Ot N0 SYEN0
daler s COPRT RN . S ote o e
! » gnad O s ioed)
provervocdo & = pr shnot o
PRI O A sl wesrige Cote
whosw b da pory 2 o v da vy . £
engjodor. onde 0 conty 4 o da fo w
Tochab: 2 it pova emplermnion Metodalogas At o
hon o comisca docer @ aur o opreed APRCNOIZAGE™ EADA €M
o \orandi : g (PAL), qon wtlan gr ,mr.xrr-ru.rc?o‘
e u e 00 ugio du
corbaciments peios prépree shwos. form 1 Enara de Cléncon, destocorret o v
nmmcm&nnwcmw"@m“ m AMBIENT
m‘a"n’h ¢ " impr S » . »
b AR d 3 i
mmmw:momMMnﬂWa
Imjuesc vo amitrantal ano‘
Cuam congatts o s e dolagics bukca former metutunted mos.
MMMMmeammm
meio
Expere g atte wfe v =l no prora on proke
1 b A a At W e AL e
A SCAOQIOS DTS o3 edh ot B0 inagires seus alunas o
-‘ bt o o > v finc e ch
prep o0 d L dofutura Ove e3to modo
¥ .L-‘ L2 o A wrihe nafu oy Ao
e PR s madona poro.ce ok
Com corehn
o3 —_ Professos Mg Purto Coaro du Campes
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APENDICE D - Livro em quadrinhos ciclo da agua beneficio para alunos

de aventura liquida em
Quadrinhos!”

Ar‘ "Uma )
"Ola, prrg:‘soal! Quem aqui gosta de uma boa histdria em

\ quatnnhos?
Imagne uma aventura Incrivel onde a gante acompanha
uma gota d'dgua em uma grande |ormada pelo nosso
planeta! Nesta cartilha, vamos desvendar 0s misténos do
cklo da agua de um jedo super divertdo o cheio de
Hustra ats, Vocds viso descobrir como a dgua que o
genin bebe, quo usamos para tomar banho ¢ que rega as
T | plantas faz uma viagem incrivel, passando por lugares
Incriveis como 08 rios, 08 OCEaNs @ até Mesmo o céuy

“Preparem-se para conhecer 08 superpaderes da agual Ela
pode ser liquida, sdlida, como o gelo, cu gasosa, como 0
vagor.

E sabe o que @ mais lagal?

A agua esta sempre se transformando e viajando pelo
mundo todo! Nesta sventura, vamos acompanhar ossa
transformacdo da dgua ¢ entender como eld & importante
para lodos nos e para & natureza *

"Com essa cariiha, vocés vBo aprender sobve &

evaporacso, 8 condensacao € a preci de um jefto

bem facil e divertido. Além disso, vamos entender como a

agua nfluencia 0 nosso clima, a8 nossa vida e a vida de
05 seres vives do planeta

Entao, peguam seus Rpis @ canetas, porque assa aventura
85ta 50 comegandal

Com carnho da Prol. Ana Pauls

Q% 7

o
#

0 CICLO

HIDROLOGICO
DA AGUA

altduingias Alivas
oA b sk dabee 0

’

/
Ja imaginou que a agua que a gente bebe faz uma
viagem incrivel pelo munda? E verdade!

A agua esta sempra 58 movimentando, indo de um
lugar para outro, @m um grande passei que
chamamaos de cicko da agua

Imagine a agua dos rios, lagos @ oceanos sendo
aquecida pelo sol

Quando 550 acontece, ela vira vaporzinho @ sobe
& para o céu, formando as nuvans!

£ como s& 8 agua estivesse brincando de esconde-
asconde!

Nas nuvens, © vaporzinhe se junta e forma
gotnhas cada ver maiores. Quando as
nuvens ficam muito pesadas, essas gotinhas
caam na forma de chuva, neve ou granizo.

Easa parte da aventura & a mais divertida,
n&o é mesmo?

\i

A 4
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Quando a chuva cal, a agua pode seguir por varios
caminhos: pode sntrar no chio e wrar agua
subtlerrénea, pode escomer peks nos o lagos alé
chegar no mar, ou pode ser absorvida pelas
plantinhas. Incrivel, né?

E para completar a aventura, as plantinhas também
ajudam nessa viagem da agua. Elas absorvem a agua
do solo ¢ a beram para o ar alravés das suas folhas,
E como se as plantas estivessem respirando!

Emdo, viram como a dgua estd sempre sSe
mavimentando?

E como um granda jogo de esconde-asconda que
nunca acabal

E a gente faz parte dessa aventura, usando a agua
para beber, lomar banho ¢ muilo mais.

»
™ O

——

Vamos descobrir mais alguns

mﬂ dos Mistérios do Clclo da Aguat

Que tal fransformarmos cada etaps do ciclo da dgus em
uma avenlurs divertida? Prepare-se para conhecer os
superpoderes da dgua e como ela visja peio mundo!

1. Evaporacdo: A Grande Escapadal

Imagine a agua dos ros, lagos e oceancs como um
grupo de amigos que adoram lomar sol Quando o
solzinho aparece, eles ficam tho animados que pulam
para o ar e viram peq bolnhas invisiveis! Essa é a
evaporacgho! E como se a dgua estivesse fazendo um
grande piquenique no céu!

A
-

2. Condensagdo: Nuvens fofinhas! Sel

As bolinhas de dgua que subiram para 0 céu se juntam
o formam as nuvens, que $30 como grandes esponjas
cheias de &gua. E como se as bolinhas estivessem
fazendo uma fesia e se abragando para ficar juntinhas!
As nuvens podem ser grandes, paquenas, brancas ou
cinzas, cada uma com um formato diferents!

Vamos juntos explorar mais sobre
g essa aventura incrivel e descobrir
p todos os segredos da agua?

As principais etapas dessa grande aventurs sdo;
Evaporagio: A agua vira vaporzinho e sobe para o
chu,

Condensagio: O vaporzinho se junta o forma as
nuvens.

Precipitagdo: As golinhas caem como chuva, neve
Ou granizo

Infiltragdo: A dgua enlra no chao.

Escoamento: A dgua corre pelos rios e lagos.
Transpiragdo: As plantas libaram & Agua para o ar.
Que tal agora a gente descobrir mais sobre cada
uma dessas ctapas?

3. Precipitagio: Chuva, chuva, vai emboral

Quando 8s nuvens ficam muito pesadas, elas ndo
aguentam mals carregar lanta égua e comegam a
chorar! Essa chuva pode ser em forma de gotas,
flocos de neve ou aé mesmo pedacinhos de gelo
(granizo). £ como se as nuvens estivessem fazendo
uma grande festa de aniversdrio e jogando
serpentinas de agua! -

¥

Quando a chuva cal, parte da agua encontra um
buraquinho no chio e resobve brincer de esconde-
esconde. Ela desce, desce, desce alé encontrar um
lugar bem escondidinho no subsclo. Essa dgua que
se esconde no cho & chamada de dgus sublerrénea.

4. Infitracéo: A Escondida!

=

¢
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6. Transpiragdo:
As Plantas Também Bebem Agua!

s plantas também adoram beber dgual Elas absorvern
a dgua do solo pelas suas raizes e a liberam para o ar
através das suas fomas. E como se as plantas

sabe como a agua viaja pelo mundo 1odo @ como ala &
frid 1

Ciclo hidrolégico

FONTE DAS IMAGENS. DISPONIVEL EM,
ACESSO UM 19 DE OUT OF 2024

E ai, gostou dessa aventura pela agua? Agora voce‘

infitracdo fonton
aboorgdo

lengol tredtica

- Fude prafundas - agquifero

FONTE DAS IMAGENS. DISPONIVEL EM
ACESSO TM 19 DF OUT OF 2024

Frpwomeanto shmpies
DArt MUY e

20 triihbos

deo Iitron

FONTE DAS IMAGENS. DISPONIVEL EM
ACESS0O T™ 19 DF OUT OF 2024
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FONTE DAS IMAGENS. DISPONIVEL EM/
ACESSO UM 19 DE OUT DF 2024

FONTE DAS IMAGENS. DISPONIVEL EM,
ACESSO IV 19 DE OUT DF 2024

FONTE DAS IMAGENS. DISPONIVEL EM
ACESSO T™ 19 DF OUT OF 2024

Saant

¥ ‘7 "V Hora da Avomm't!‘gl§

Que tai acompanharmos junos uma histdria em
quadnnhos sobre as aventuras de uma gotinha de

agua?

Varemos suas aventuras pelo ciclo da agua.

Boa leitura!!!

s s Bistne L
sl amun-sara-imainii Aceneo e e e Coretine Pathan
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ShEoda - anEn-oat-imeraril Azesse em 1NV - Praduon por Frofessers Careling Peives

UM DA, © S0L ERILHANTE APARECEL NO CEU E COMECOU A
AQUECER TUDO AQ SEU REDOR. GIGI SENTIU UM CALOR
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-,mmummqmwumow ! otmmkhnuwaum@mnvmum.xomo
CHDMA 'BE BOTINKAS L ELAl ENTAD, ALGO W‘ N ONDE FLA DOMEGOU SUA AVENTURA NOVAMENTE

ACONTECEU: wg E ASSIM, GIGI APRENDEL COMO FUNCIONA O CICLO DA AGUA,
E QUE CADA GOTINHA E IMPORTANTE PARA MANTER A VIDA
NA TERRA

W5 0 QUE EV SEI SOBRE
4 O CICcLO DA AGuA..»

v . -

el

eaecimvacio
€ e covbacitn o s, wtape
n 2l e o o 8 Mg
e 3t 2 vt Serreaire,
e o condenaar v ttreonters A
A0 < e i v o Choss,

wrnTmagio
OCawwn asacte & bgan da hoasn &
ok e st -~
pere corpon o s v A 4 S v
v B2 s © Panis e beko pora 6
i maan DPAS bl e .
forvnir wiengel frodiee ¢ shasbeoe o
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aa Agua primeoiro a capa o depois adicione toxto |
para acomp suas llustrag

Capa

CiCLO KiDROLOGICO
Da aéua
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" Meio Ambiente UNIVERSIDADE EVANGELICA DE GOIAS

B Sooc e UniEVANGELICA

UNIVERSIDADE EVANGELICA DE GOIAS — UniEVANGELICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIEDADE, TECNOLOGIA E MEIO AMBIENTE
(PPSTMA)
Mesrtrado Académico em Ciéncias Ambientais

Mestranda: Ana Paula Castro de Campos
Orientador: Profa. Dra Dra. Vivian da Siiva Braz

Questionario a Utilizagdo das Merodologias Arivas:

Questionario aplicado no dia / ! com os professores do 5° Ano da Escola
com o objetivo de subsidiar a pesquisa
intitulada como O Uso de Metodologias Afivas na Educac3o Ambiental: Um Estudo em Escolas Municipais
de Ensino Fundamental Anos Iniciais de Anapolis.

Caro professor, por favor, eu peco que responda a este questionario para contribuir com a minha pesquisa.
N3o é necessario se identificar.

As primeiras questoes serdao seguidas de uma escala de 1 a 5, onde 1 significa "Discordo

totalmente” e 5 significa "Concordo totalmente”. Por gentileza marque a que vocé mais considera
certa na sua realidade de sala de aula.

1. Abordo os temas de educac¢do ambiental regularmente em minhas aulas.

1() 2() 3() 4() 5()
2. Utilizo metodologias ativas no ensino de ciéncias.

1() 2() 3() 4() 5()

3. Com que frequéncia vocé utiliza metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), no ensino de Educagdao Ambiental?

( ) Sempre ( ) Frequentemente ( ) Ocasionaimente
( ) Raramente ( ) Nunca

4. Com que frequéncia vocé integra a tecnologia (como computadores, tablets e internet) em
suas aulas de Educagdo Ambiental utilizando metodologias ativas?

( ) Sempre ( ) Frequentemente ( ) Ocasionalmente
( )Raramente ( ) Nunca

5. As metodologias ativas tém grande potencial para o ensino de ciéncias no contexto da
educagao ambiental.

1( ) 2( ) 3() 4() 5()

6. As metodologias ativas podem trazer muitos beneficios para o aprendizado dos alunos no
contexto da educagao ambiental.

1() 2() 3() 4() 5()

APENDICE E — Questionario para professores
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| fompen it apditonn UniEVANGELICA

Meio Amblente UNIVERSIDADE EVANGELICA DE GOIAS

7. Vejo muitos desafios e dificuldades na utilizagdo de metodologias ativas em minhas aulas.

1() 2() 3() 4() 5()

8. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao utilizar metodologias ativas nas aulas
de Educagao Ambiental?

) Falta de recursos materiais

) Faita de formacao especifica

(

(

() Resisténcia dos alunos
() Tempo insuficiente para planejamento
(

) Outros:

9. Vocé acredita que a formagao continuada focada em metodologias ativas pode ajudar a
superar os desafios enfrentados no ensino de Educagdao Ambiental?

1() 20) 3() 4() 5()

10. Quais estratégias vocé considera mais eficazes para maximizar os beneficios das
metodologias ativas no ensino de Educacao Ambiental? (Pode marcar mais de uma)

) Formacdo continuada para professores

) Aumento de recursos didaticos

(

(

() Melhoria da infraestrutura escolar

( ) Envolvimento da comunidade escolar
(

) Outros:

11. Ja recebi treinamento especifico sobre o uso de metodologias ativas.
1) 2() 3() 4() 5()

12. Quao preparado(a) vocé se sente para implementar metodologias ativas nas suas aulas de
Educacao Ambiental?

() Muito preparado(a) ( ) Preparado(a) ( ) Moderadamente preparado(a)
( ) Pouco preparado(a) ( ) Nada preparado(a)

13. Quao eficaz vocé considera a formacao continuada oferecida pela sua escola para a
aplicacao de metodologias ativas?

() Muito eficaz ( ) Eficaz ( ) Moderadamente eficaz
( )Poucoeficaz ( ) Ineficaz
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14. Acredito que mais suporte e recursos seriam uUteis para utilizar metodologias ativas de
forma eficaz.

1() 2() 3() 4() 5()

15. Vocé acredita que as metodologias ativas podem melhorar o engajamento dos alunos no
ensino de Educacao Ambiental?

1) =24y 3¢ )4 ) 5( )

16. Em sua opiniao, as metodologias ativas contribuem para o desenvolvimento de habilidades
transversais, como pensamento critico e resolugao de problemas, nos alunos?

1) 2() 3() 4() 5()

17. Voce percebe diferencas significativas no aprendizado dos alunos ao utilizar metodologias
ativas em comparacao com meétodos tradicionais?

( ) Sim, percebo muitas diferencas

( ) Sim, percebo algumas diferencas

( ) Ndo percebo diferencas significativas
( ) Ndo percebo nenhuma diferenca

( ) N3o utilizo metodologias ativas

18. Vocé acha que a infraestrutura da sua escola é adequada para a implementagdo de
metodologias ativas no ensino de Educagao Ambiental?

1() 2() 3() 4() 5()

19. Voceé sente que os alunos demonstram maior interesse e motivacdo ao participar de
atividades que envolvem metodologias ativas?

10) 2() 3() 4() 5()

20. Na sua experiéncia, as metodologias ativas facilitam a inclusdao de alunos com diferentes
estilos de aprendizagem e necessidades educacionais especiais?

1) 2() 3() 4() 5()

21.Vocé acredita que as metodologias ativas sao eficazes para o ensino de Educacdo
Ambiental?

10) 2() 3() 4() 5()

22.Voce considera que a utilizacao de metodologias ativas aumenta a eficacia do ensino de
Educacao Ambiental em comparacao com métodos tradicionais?

10) 2() 3() 4() 5()

23. As atividades cooperativas em Educagdao Ambiental promovem uma melhor compreensao
dos conteddos pelos alunos do 5° ano?

1O 2000 307) 4 ) 5 )
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24. Apos a utilizagdao de metodologias ativas. vocé observou uma melhoria na compreensao dos
alunos sobre os conceitos de Educagao Ambiental?

( ) Sim, uma grande meihoria

( ) Sim, alguma melhoria

() Nao observei mudangas significativas
() Observei uma leve piora

() Observei uma grande piora

25. Vocé vé oportunidades para expandir o uso de metodologias ativas no ensino de Educacao
Ambiental em sua escola?

( ) Sim, muitas oportunidades

( ) Sim, algumas oporiunidades
( yN3o, poucas oportunidades
( ) N3o vejo oportunidades

26. Tenho altas expectativas em relagao aos resultados desta pesquisa.
1() 2() 3() 4() 5()

27. Tenho sugestoes ou recomendagoes para melhorar a integracao de metodologias ativas no
ensino da Educagdao Ambiental.

1() 2() 3() 4() 5()
Caso tenha alguma expectativa, consideragdc, sugestdo ou comentario a cerca da pesquisa por
gentileza escreva abaixo:
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UNIVERSIDADE EVANGELICA DE GOIAS — UniEVANGELICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM SOCIEDADE, TECNOLOGIA E MEIO AMBIENTE
(PPSTMA) — Mestrado Académico em Ciéncias Ambientais

Mestranda: Ana Paula Castro de Campos
Orientador: Profa. Dra Dra. Vivian da Silva Braz

Questionario Prévio a Utilizagao das Mertodologias Ativas:
Questionaric aplicado neo dia / / com os alunos do 5° Ano da Escola
com o objetivo de subsidiar a pesquisa
intitulada como O Uso de Metodologias Ativas na Educacdo Ambiental: Um Estudo em Escolas Municipais
de Ensino Fundamental Anos Iniciais de Anapolis.

Por favor, responda as perguntas abaixo com sinceridade. Suas respostas nos ajudardo a entender melhor
como vocé se sente e pensa sobre as aulas de Educacdo Ambiental antes de comecarmos a usar novas
atividades praticas, eu peco que responda a este questionaric para contribuir com a minha pesquisa. Ndo
& necessario se identificar.

1. Qual € a sua idade?

2. Qual é o seu género? ( ) Masculino ( ) Feminino { ) Outro

3. Vocé ja participou de alguma atividade ou projeto em sala de aula relacionado a preservacgao do
meio ambiente?
() Sim ( ) Nao

4. Se sim, como foi sua experiéncia?

) Muito positiva( ) Positiva( ) Neutra( ) Negativa( ) Muito negativa

_

5. Marque as disciplinas que vocé ja viu esse assunto na sala de aula?
)Artes () Matematica ( ) Lingua Portuguesa ( ) Historia ( ) Ciéncias { ) Inglés
) Educacdo Fisica ( ) Geografia ( ) Educacdo Religiosa

6. Como voce atualmente se sente em relagdo ao estudo da Educacao Ambiental na escola?
( ) Estou muito interessado(a)

() Um pouco interessado(a)

() Tenho pouco interesse nessa matéria

(

) NAo estou nada interessado(a)

7. Vocé acha que é importante para o seu dia a dia aprender sobre o meio ambiente na escola?
( ) Sim, muito importante ( ) Importante ( ) Pouco importante ( ) Nada importante
() Nem imporiante, nem desimportante
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8. Vocé acha que hoje as aulas de Educacao Ambiental sdo interessantes?
() Sim, muito interessantes ( ) Interessantes ( ) Nem interessantes, nem chatas
( )Um pouco chatas ( ) Muitc chatas

9. Vocé acha facil entender os contetidos ensinados nas aulas de Educacao Ambiental?
{ ) Sim, muito facil ( ) Facil ( ) Nem facil, nem dificil
( ) Dificii ( )Muito dificil

10. Vocé sente que aprende bastante sobre o0 meio ambiente nas aulas?
( ) Sim, aprendo muito ( )Aprendo ( )Aprendo um pouco
( )Aprendo pouco ( )N&o aprendo nada

11. Vocé ja fez atividades praticas ou projetos sobre o meio ambiente nas aulas?
( ) Sim, muitas vezes ( )Algumas vezes ( )Poucas vezes

{ )Nunca

12. Vocé gosta de trabalhar em grupo nas aulas?
{ )Sim, gosto muito ( ) Gosto ( ) N3o tenho preferéncia

{ )N&o gosto muito ( ) N&o gosto

13. Vocé acha que atividades praticas e projetos sao mais divertidos que as aulas normais?
( ) Sim, muito mais divertidos ( ) Um pouco mais divertidos

() Nem mais, nem menos divertidos ( ) Um pouco menos divertidos

( ) Muito menos divertidos

14. Vocé ja fez algo para ajudar o meio ambiente fora da escola?
( ) Sim, muitas vezes ( )Algumas vezes

( ) Poucas vezes ( )Nunca

15. Vocé acha que sabe bastante sobre como cuidar do meio ambiente?

( ) Sim, seimuito ( )Seibastante ( ) Seium pouco

{ )Seipouco ( )N3o seinada

16. Vocé gostaria de aprender mais sobre o meio ambiente com atividades praticas?

( ) Sim, gostaria muito ( ) Gostaria ( )N3o tenho preferéncia
{ ) N&o gostaria muito ( ) N&o gostaria
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17.  Como voce acha que as aulas de Ciéncias podem ajudar na preservacao do meio ambiente?
( ) Aumentando o conhecimento sobre o tema

( ) Desperiando o interesse em cuidar do meio ambiente

( ) Ensinando praticas mais sustentaveis

( ) Outro

18. O que vocé sabe sobre o ciclo hidrologico da agua?

( ) Euseibastante ( ) Eu sei s6um pouco
( ) Eundo sei nada, nunca vi esse contetido

19. O que voceé espera aprender nas aulas de Ciéncias sobre o ciclo hidrologico da agua?
( ) Como a agua se move na natureza ( ) Aimportancia da agua para a vida

( ) Como economizar agua
( ) Outros
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UNIVERSIDADE EVANGELICA DE GOIAS — UniEVANGELICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM SOCIEDADE, TECNOLOGIA E MEIO AMBIENTE
(PPSTMA)
Mestrado Académico em Ciéncias Ambientais

Mestranda: Ana Paula Castro de Campos
Orientador: Profa. Dra Dra. Vivian da Silva Braz

Questionario Posterior a Utilizagdo das Merodologias Ativas:
Questionario aplicado no dia / / com os alunos do 5° Ano da Escola
com o objetivo de subsidiar a pesquisa
intitulada como O Uso de Metodologias Ativas na Educagdo Ambiental: Um Estudo em Escolas Municipais
de Ensino Fundamental Anos Iniciais de Anapolis.
Caro aluno, por favor, eu peco que responda a este questionario para contribuir com a minha pesquisa.

N30 & necessario se identificar.

1. Qual é a sua idade?

2. Qual é o seu género? ( ) Masculino{ ) Feminino( ) Outro
3. O que vocé aprendeu sobre o ciclo hidroldgico da agua durante as aulas de Ciéncias?
( ) Muito( ) Umpouco( ) Nada

4. Como vocé se sentiu em relagdo as atividades praticas ou projetos relacionados ao Meio
Ambiente e a Educagao Ambiental?

( )Muito animado(a) ( ) Animado{a) ( ) Neutro(a)( )Desanimado(a)( ) Muito desanimado(a)

5. Vocé acha que as metodologias ativas (como a Aprendizagem Baseada em Problemas) ajudaram
vocé a compreender melhor os conceitos de Meio Ambiente Educagao Ambiental?

{ )Sim, muito ( )Sim,umpouco ( )N3omuito ( )N3o, nada

6. Vocé gosta das aulas de Educacao Ambiental quando fazemos atividades praticas e em grupo?
( ) Sim, sempre

( ) Sim, na maioria das vezes

() As vezes

( ) Raramente

( ) Nunca

126



Sotchin Tcnoogh s UniEVANGELICA

Meio Ambiente UNIVERSIDADE EVANGELICA DE GOIAS

7. Voceé aprende mais sobre o meio ambiente com atividades praticas e se sente mais animado(a)
para participar dessas aulas?

( ) Sim, muito mais e fico muito animado(a)

( ) Sim, um pouco mais e fico um pouco animado(a)

( ) N3o faz diferenca

( ) Aprendo um pouco menos e fico um pouco desanimado(a)

( ) Aprendo muito menos e fico muito desanimado(a)

8. As atividades praticas ajudam vocé a entender melhor como cuidar do meio ambiente e te fazem
se sentir mais confiante para falar sobre isso?

( ) Sim, ajudam muito e fico muito confiante

( ) Ajludam um pouco e fico um pouco confiante
( ) Nao fazem diferenca

( ) Ajudam pouco e fico um pouco inseguro(a)

( ) Nao ajudam nada e fico muito inseguro(a)

9. Vocé prefere fazer atividades praticas e em grupo nas aulas e acha que elas tornam as aulas
mais divertidas e interessantes?

() Sim, prefiro muito e acho muito mais divertidas
() Prefiro e acho um pouco mais divertidas

( ) Nao tenho preferéncia e ndo faz diferenca

( ) Prefiro pouco e acho um pouco menos divertidas

() Ndo prefiro e acho muito menos divertidas

10. As atividades praticas nas aulas de Educagdo Ambiental fazem vocé se sentir mais
responsavel e preparado(a) para cuidar do meio ambiente no futuro?

( ) Sim, muito mais responsavel e preparadoi(a)

( ) Um pouco mais responsavel e preparado(a)
() Nao faz diferenca

() Um pouco menos responsavel e preparado(a)

( ) Muito menos responsavel e preparado(a)

11.  Vocé acredita que as aulas sobre ¢ ciclo hidrologico da agua podem influenciar suas acoes
em relagao a preservacgao do meio ambiente?

( )Sim, muito ( )Sim, umpouco ( )N3omuito ( )Nao, nada
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12. O que vocé mais gostou nas aulas sobre o ciclo hidrolégico da agua e a Educagao
Ambiental?

( )Atividades praticas ( ) Trabalho em grupo ( )Aprendizado de novos conceitos
( )Outro

13. O que voceé sugeriria para melhorar as aulas de Ciéncias sobre o ciclo hidroldgico da agua e
a Educagdo Ambiental?

( )Mais atividades praticas ( ) Mais recursos visuais (videos, imagens, etc.)
( ) Mais tempo para discussdo em grupo
( )Outro

14.  Vocé se sente mais motivado a cuidar do meio ambiente apos participar das aulas sobre o
ciclo hidrolégico?

( ) Sim, muito ( )Sim, umpouco ( )N3omuito ( )Nao, nada
15.  Vocé recomendaria essas aulas para seus colegas?

( ) Sim ( ) Nao ( ) Talvez

Por qué?
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