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CONCLUSAO

Percebe-se que é preciso transformar o processo avaliativo em
mensagem que faca sentido, tanto para quem a emite quanto para aquele que a
recebe. O maior interesse de um processo de avaliagido deveria recair no fato de
se tornar verdadeiramente informador, ela deveria se tornar em um meio de
comunicacédo social clara e efetiva, oferecendo ao aluno informacdes que ele

possa assimilar, compreender e que lhes sejam lteis.

A prética da avaliagdo n&o pode ser vista cm carater quantitativo e
sim qualitativo, pois 0 conhecimento néo se pode medir, € um processo evolutivo,
e falar de avaliagdo qualitativa, € falar de compromisso, cabe ao professor
garantir para uma melhor aprendizagem possivel, ndo usando esta para punicéo
e sim para o crescimento e desenvolvimento dos educandos, e aprender com
gualidade ndo €& aprender apenas a restringir-se aos bons resultados
quantitativos.

A avaliagio deve oferecer condicOes para que 0 aluno se interesse
em obter mais conhecimentos, e deixe de ser um método somente para aprovar e
reprovar e ndo causar panico, € comum alunos estudarem sé para obter uma
nota, ndo se preocupando com o aprendizado, deveria oferecer subsidios
necessarios para se adquirir conhecimentos, fazer com que esse aluno seja
capaz de reconstruir esse conhecimento.

Né&o se deve confundir avaliagdo com nota, pois, nota & apenas uma
forma de se expressar os resultados de uma avaliagéo, precisamos fazer da
avaliagdo um didlogo entre aluno e professor, permitir a ambos uma relacéo
aberta, onde haja informagdes sobre fazeres e aprendizagem com resultados
significativos para ambos. Que esse professor seja capaz de apoiar o aluno com
as devidas informagGes, esclarecendo suas duvidas, encorajando-o e também

crientando-o
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1.2 IMPRECISOES DA TERMINOLOGIA: O SIGNIFICADO TESTAR E MEDIR

As notas e os conceitos dos alunos, na grande maioria das vezes,
ndo correspondem a pontos que foram mencionados e determinados. Vale
ressaltar que cabe ao professor ter uma defini¢do numérica que represente maior
ou menor comprometimento do aluno. A quantificagdo pode ser dispensada na
avaliacdo, consiste apenas em objeto de trabalho.

A avaliacdo deve significar a relagdo entre dois sujeitos que
conhecam e compreenda o mundo através de suas individualidades. E de suma
importancia o didlego entre professor e aluno, que esse esteja “aberto” a
questionamentos, a revisdes, e que n&o dé sempre a palavra final no que se
refere a nota, e que essa nota alcangada pode ser mudada, porque nem sempre o
professor € justo em suas corregdes; ser capaz de analisar caso por caso,
procurar identificar o porque determinado aluno obteve essa nota. N&o deve
reduzir o processo da avaliagao as suas ferramentas, aos seus proprios métodos,

pois se assim o fizer, ele se sentira o “dono” do “poder”’ em educacéo.

1.3 AVALIACAO ENQUANTO MEDIACAO

Quanto ao objetivo da perspectiva mediadora da avaliagdo €
necessario que acontega transformagdes no que diz respeito a mudancas de
consciéncia entre o sistema de Ensino e Educadores, sobre a pratica da
avaliacdo, sendo capazes de manifestar, revelar os pontos negativos e que
muitas vezes até chega reprimir o aluno por ter sido realizados de maneira
inadequados. Que a avaliagdo seja direcionada para caminhos onde haja
relagbes de dialogos, para o bom desempenho da educa¢do, pois onde o
professor e o sistema de ensino falam a mesma lingua, a educagéo caminha, e
seus alunos com certeza serdo beneficiados com uma aprendizagem de
qualidade.
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E comum perceber entre professores e pedagogos o medo, pois

sofreram ao longo da histéria os baixos saldrios, a ma formagao, além de outros
aspectos como serem manipulados por uma politica sem nem um compromisso

com o desenvolvimento da educacéo.

A solucdo mais inteligente, entretanto, ndo seréa fugir da avaliacéo,
mais realizd-la com competéncia e transparéncia, incluindo sempre a
necessidade de avaliar o avaliador. O avaliado carece do direito de reagir e

aprender.

No fundo o mais importante ndo € discutir nota, conceito ou
qualquer outra expressdo, mas garantir, de todas as maneiras, 0 compromisso
com a aprendizagem adequada do atuno.

1.1 AVALIACAO E CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO SEGUNDO
JUSSARA HOFFMANN EM SEU LIVRO, AVALIAGCAO, MITO E DESAFIO.

A avaliacdo é de suma importancia para a educacgao, ela faz parte
dela ndo pode ficar separada enquanto concebida como problematizagao,
questionamento, reflexdo sobre a acdo, um professor que néo realiza avaliagcGes
constantemente, a acdo de educar, no sentido de fazer indagagées,
investigagdes, cria-se na educagéo verdades prontas ndo dando oportunidades
para que © aluno va em busca de uma aprendizagem satisfatéria. A avaliagéo
pode-se tornar reflexdo transformando-se em agdo. Ag&o que nos impulsiona a
novas reflexdes que os educadores fazem de sua realidade, acompanhar seus
alunos em sua trajetéria de construgdo do conhecimento. A avaliagcdo, com a
perspectiva de construir conhecimentos, cabe ao professor transmitir confianga,
fornecer subsidios, para que seus alunos construa e reconstrua valorizando seu
empenho e interesse.

A acdo avaliativa & ampla no que diz respeito & compreenséo do
conhecimento, porque o que interessa ao professor é oferecer condigdes para
que o educando faga reflexbes sobre o mundo que o cerca, que exerga sempre

reflexdes sobre suas abstracdes referentes ao conhecimento.
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processo de construgdo permanente. N&o haveria, assim hora especifica para

avaliar, porque esta sempre sob avaliagdo, a medida que constréi conhecimento.
Ele necessita estar elaborando continuamente seus conhecimentos e passar a
novos conhecimentos por via de elaboragdo, se assim o fizer produzira resultados
eficientes para comprovar se obteve aprendizagem, n&o estabelecer hora ou lugar
para serem avaliados, pode produzir em aula ou em casa independente de onde
esteja, desde que seja produto de seu esforgo reconstrutivo pessoal, e essa
liberdade que foi oferecida ao educando se torna essencial, ndo deve ser

substituida por nada, nem pelo professor com sua aula ou pelo livro didatico.

A medida que o aluno vai reconstruindo conhecimentos, cabe ao
professor transformar esta avaliagdo feita em variadas formas, podendo-as
converter em nota, desde que esta reflita e abranja todo o processo. As notas
serdo sempre provisorias e o conhecimento reconstruido podendo sempre ser

reconstruido.

Cabe ao professor estar sempre fazendo elogios, para que o aluno
se sinta impulsionado a crescer cada vez mais, como vale também fazer criticas,
para que esse educando esteja reconstruindo sempre o que lhe foi ensinado de
maneira mais proveitosa. A avaliagdo ndo pode se bastar com saber quantas
perguntas o aluno sabe perguntar e responder, se ele consegue fazer
argumentos, se é livre para criar, questionar e que seja capaz de criticar autores e
livros, com isso seu conhecimento se avangara sempre.

A substancia central da avaliag&o € a aprendizagem, o professor que
sabe avaliar, classifica alunos fins estritamente pedagdgicos, por causa do dever
que tem de fazé-lo aprender bem e do direito do aluno. Todo processo avaliativo,
incomoda por razdes sociais e metodologicas, e ao incomodar, pode-se retirar
disso algo positivo ou negativo, e o professor deve-se preocupar com a questéo
da humilhacéo e a exclusao que pode acarretar no aluno.

“A avaliagdo se tornou trauma. Mas ndo é o fenbmeno mais
oniginal. Na origem, estdo sobretudo o pavor de ser avaliado e 0
descanso com a aprendizagem.”

" Demo. Mitologias da Avaliagfio, de como ignorar, em vez de enfrentar problemas. 2002 p, 61



26
CAPITULO IlI

1 - MITOLOGIAS DA AVALIAGAO

Segundo Pedro Demo, avaliar € sempre classificar, mas podemos
encontrar razbes pedagoégicas e éticas para proceder desse modo, em particular
para garantir tanto melhor uma aprendizagem para o aluno, a importancia dessa
aprendizagem esta principalmente em desenvolver sua capacidade de confronto
diante das desigualdades. Avalia-se, para estabelecer a distancia entre o lugar
que ocupa no momento o aluno e o lugar onde imaginamos que esse deveria
estar.

“Avaliar para garantir o direifto de aprender, quer dizer,

instrumentar o caminho de resgate da causa”®

Pretender negar o contexto classificatério da avaliagdo considera em
fazer avaliagdo que  avalia, precisa-se, pois, administrar pedagogicamente a
classificag@o, se essa avaliagdo ndo executa a classificacdo, também néo sua
capacidade de avaliiar.

O pavor diante da avaliacio podera diminuir, quando professores e
pedagogos perceberem que o incoémodo intrinseco vale a pena, porque néo e
feito propriamente para incomodar, mas para aprender, se averiguar-se O
processo se torna transparente, permitindo sempre a reacgdo ou a contra-
argumentac¢ao por parte do avaliado, pois todo processo avaliativo pode e deve

ser questionado, feito assim tera a possibilidade de inovar-se e voltar a prender.

O aluno precisa estar elaborando continuamente seus
conhecimentos e passar a conhecimentos novos pela via da elaboragéo; se fizer
isso sistematicamente, produz mais material mais que suficiente para comprovar
se aprende ou é preciso avaliar o aluno por aquilo que constroi pessoalmente.

Sendo aprendizagem processo, ndo pacote a ser adquirido, realiza-se no

¢ Demo. Mitologias da Avatiagdo, de como ignorar em vez de enfrentar problemas. 2002 p. 19
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um resultado, e esse educando passara a estudar, apenas para alcangar essa

nota, a finalidade dessa avaliagéo ficara descaracterizada.

Precisamos transformar o discurso avaliativo em mensagem que
faca sentido, tanto para quem a emite quanto para aquele que a recebe. O maior
interesse de um processo de avaliagdo deveria recair no fato de se tornar
verdadeiramente informador. A avaliagdo deve tornar-se o momento e o meio de
uma comunicagéo social clara e efetiva. A avaliagdo deve4 sempre fornecer ao
aluno informagdes que ele possa compreender e que lhes fraga, resultados
positivos, se a nota obtida fornecer informagdes compreensivel e (til, ndo deve-se
priva-lo dessa mesma informagao.

E necessario tomar consciéncia que o real problema existe e as
escolas, juntamente com seus professores enfrentam, ndo é o da existéncia de
uma nota, a questdo é que se faca um revisao nos modelos, estabelecidos e que
esses paradigmas estejam voltados para uma pedagogia filosofica, realizar
mudangas técnicas e de métodos ndo trariam grandes resultados, mas sim sua
esséncia.

Assim, um sistema de notas que esteja voltado para objetivos
qualitativos da avaliagéo &, pois, perfeitamente possivel € conveniente. A guestdo
€ que, quando se discute a necessidade de mudangas no entendimento ¢ na
forma como as avaliagGes vem sendo feitas, especialmente a respeito de notas,
isto acaba significando para muitos uma intencdo de elimina-las da escola, ja que
confundem avaliar com atribuir notas.

Deve-se levar em consideragéo os critérios parte do principio que
nao se aprende tudo de uma vez. Se o aprendizado é progressivo, por que néo
uma avalia¢do que acompanhe o processo? A oportunidade que se da ao aluno
de refazer uma questdo vai fazer com que ele acredite cada vez mais em si

mesmo.
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“as mudangas na forma de desenvolvimento desse processo
implicam, necessariamente, mudangas nas formas da agéo
avaliativa. Do mesmo modo, as alteragbes no processo de
avaliagdo poderdo conduzir a uma transformagédo no processo de
ensino” (Melchior, 1994:22).°

Uma proposta de Avaliacdo deve manter coeréncia, guardar
relagbes com a proposta de ensino realizada, pois esta acaba determinando a
outra, especialmente no que diz respeito & fundamentac@o tedrica. Assim, é
necessario buscar-se conhecer melhor as teorias do conhecimento para se

estabelecer, com clareza, as propostas a serem realizadas.

Avalia-se o aluno apenas em um determinado momento, pois avalia-
se apenas o produto, sem se interessar pelo processo. Separa-se a avaliagéo do
processo de ensino e aprendizagem, jA@ que ela acontece em momentos

especiais, com rituais especiais, com valores especiais, etc.

Um processo de avaliagdo deve se preocupar tanto com o aspecto
técno-formal quanto com o politico do processo educativo. O objetivo maior deve
ser obom desempenho do aluno, se ele nao aprender com qualidade, com
certeza tera dificuldades no decorrer de sua carreira estudantil, devera ser capaz
de reconstruir conhecimentos, deve se tornar um cidaddo que facga
questionamentos, indagacdes e também ser critico, participacdo e responsavel
politicamente. |

Um aluno n&o deve ser aprovado sem desempenho, &€ de suma
importancia que o professor saiba aprovar bem, se realizar com eficiéncia essa
tarefa com seus alunos e ndo se promover através de promogdes, por exemplo,
todos os educando necessitam aprender todas as disciplinas, ndo podem passar
per passar.

A avaliagdo nao pode estar restrita apenas a funcao de atribuir uma

nota, se fizermos assim, estaremos avaliando somente para que o aluno obtenha

5 Rabelo, Avaliagiio, Novos Tempos, Novas Préticas. 1998 p. 20.
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s0) os resultados alcangados pelo aluno em relagdo a aprendizagem dos

contelidos programaticos pefo professor do que ele verdadeiramente representa
quanto & producéo de conhecimento pelo aluno.

“A quantificagdo ndo é absolutamente indispensavel e muito
menos essencial a avaliagdo. Consiste em ferramenta de
trabalho, dtil, somente se assim for compreendida”. (Hoffmann,
1995: 54).*

E preciso fazer avaliagdes sistematicas para verificar também o nivel
de atendimento dos objetivos dos conteddos do programa de ensino estabelecido,
mas se esquecer, que constitui o objetivo mais amplo do trabalho com todo e
qualquer contetido programatico fazer com que o aluno enfrente situagGes-
problemas desafiadoras, generalize o seu conhecimento ao enfrenta-las e seja
capaz de encontrar solugbes satisfatdrias para suas necessidades nestas
situacoes.

Se avaliar € muito mais do que aplicar teste, uma prova, fazer uma
observacéo, entdo, o essencial ndo é saber se um aluno merece esta ou aquela
nota, este ou aquele conceito, mas fazer da avaliagdo um instrumento auxiliar da
aprendizagem. Ma, para isto € bom lembrar que “tentar uma pratica altemativa de
avaliagdo vira, consequentemente, questionar todo o nosso modo de pensar e de
agir, nossa consciéncia, nossa pratica pedagdégica e social.

1.11 UMA PROPOSTA DE ORGANIZACAO PEDAGOGICA

Uma avaliagao so é produtivamente possivel se realizada como um
dos elementos de um processo de ensino e de aprendizagem, que estejam
claramente definidos por um projeto pedagégico. Somente ao refletir e organizar
a agdo pedagoégica como um tudo é possivel refletir sobre cada um deles. Por
isso, para falar-se da agdo avaliativa & preciso nos referirmos, antes de mais
nada, ao projeto didatico-pedagogico para que a proposta de avaliag&o ndo seja
vista de forma desvinculada dosdemais elementos do processo, pois

4 Rabelo, Avaliagio, Novos Tempos, Novas Préticas. 1998 p. 17



22
Por isso, devemos pretender uma avaiiagdo mais ampla, da qual

uma prova, por exemplo, sobre conteudos trabalhados faca parte tdo somente,
como um dos recursos, através dos quais podemos avaliar o rendimento escolar,
o conhecimento de um aluno.

Néo se pode pretender avaliar, por exemplo, somente se um aluno
responde corretamente a uma questdo que envolve uma adigdo como por
exemplo vinte mais trinta, mais do que isso, deve-se avaliar também as relactes e
recursos que ela usou ou ndo para chegar ao resultado dessa operag&o naquela
questdo; relagdes empiricas e reflexivas, portanto, ou ndo avaliar se uma crianga
sabe contar de um a trinta, e se realmente o conceito de nimero esta construido
para ela, ou seja, se ja conseguiu estabelecer uma relacdo de ordem e inclusdo
hierarquica para esses numeros, isto &, se eles realmente expressam uma idéia
de quantidade para ela, se a contagem néo é apenas um ato mecéanico, resultado
apenas de um bom uso da memoria. Podemos esperar que um aluno resolva um
problema matematico que envolva a idéia de multiplicagéo, de diviséo, etc., mas
nao podemos exigir que use determinados algoritmos para estas operagbes, sem
que, antes, ele adquira as regras e as técnicas de a¢des neles envolvidas.

1.10 UMA QUESTAO SOCIOCULTURAL

A avaliacdo deve desenvolver a autonomia do educando, tendo
como objetivo criar o social, moral e intelectual desse aluno, devemos levar em
conta a sua participa¢éo, a sua disciplina, o seu interesse, 0 seu compromisso e a
sua organizagao, no seu espago e no espago do outro, necessitamos avaliar
sempre se estd havendo ou ndo o estabelecimento de algum tipo de relagdo
positiva, interna e externa a ele proprio, com o mundo e se essas relagbes estao
contribuindo para ele dentro do grupo e também para o grupo em que ele esta
inserido.

Como a escola esta inserida num contexto sociocultural mais amplo,
precisamos, ainda considerar a avaliagdo também no seu aspecto mais técnico-

formal e, se necessario, explicitar também em termos de uma medida (mas n&o
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exigido pela sociedade burguesa e, por isso, mais facil e costumeira de ser

executada. Provas e exames implicam julgamento, com conseqlente exclusao;
avaliacdo pressupde acolhimento, tendo em vista a transformagéo.

1.9 SEGUNDO EDMAR HENRIQUE RABELO, A AVALIACAO NOVOS
TEMPOS, NOVAS PRATICAS

A avaliagdo é inerente e imprescindivel, durante todo processo
educativo que se realize em um constante trabalho de agéo-reflex&o-agao, porque

“educar é fazer ato de sujeito, é problematizar o mundo em que
vivemos para superar as contradigées, comprometendo-se com
esse mundo para recrid-lo constantemente”. (Gadotti, 1984:90).°

Ao desenvolver o ato de avaliar devemos ter consciéncia de que
com essa avaliagdo, possamos estar contribuindo para a construgéo de pessoas
que serdo capazes de realizar competéncias técnicas e sécio-politica-culturais.
Para isso é necessario que as escolas ndo continuem com verdades prontas e
acabadas, é imprescindivel que esteja aberta a questionamentos, investigagdes,
indagacgdes e a rever sempre sua proposta pedagoégica.

Em uma proposta pedagdgica como um todo e, especificamente, em
uma proposta de avaliacdo nao podemos dar énfase somente a respostas certas

ou erradas, mas também, e com relevada importancia, ao como um aluno chega a
tais respostas, tanto as certas quanto as erradas.

E muito comum perceber nas escolas falar que avaliagdo deve ser
continua, valorizar tudo o que o aluno faz, estar verificando sempre o seu
desenvolvimento, ndo comparar sé o seu rendimento, mas nem sempre isso
acontece. Necessitamos deixar de falacias e utopias e buscar a realizagao desse
discurso, porque essa avaliagao feita somente com intuito de adquirir uma nota,
nao contribui para o crescimento, para o desenvolvimento desse educando.

3 Rabelo, Avaliagdo, Novos Tempos, Novas Préticas. 1998 p. 11
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1.6 POR UMA PRATICA DOCENTE CRITICA E CONSTRUTIVA

Se a avaliagdo ndo assumir a forma diagnostico, ela ndo podera
estar a servico da proposta politica, estar interessadoc em que o educando
aprenda e se desenvolva, pois se a avaliacdo continuar sendo utilizada de forma
classificatoria, como tem sido até hoje, ndo viabiliza uma tomada de deciséo em
funcéo da construgdo dos resultados esperados. A avaliagdo nada tem feito do
que classifica o educando, num certo estagio de desenvolvimento e dessa forma

nao auxilia a constru¢éo de resultados esperados.

1.7 PLANEJAMENTO, EXECUGAQ E AVALIAGAO NO ENSINO: A BUSCA DE
Um Desejo.

A avaliacdo da aprendizagem necessita, para cumprir 0 seu
verdadeiro significado, assumir a fungdo de subsidiar a construgdo da
aprendizagem bem-sucedida. A condi¢do necessaria para que isso aconteca &
de que a avaliagdo deixe de ser utilizada como um recurso de autoridade, que
decide sobre os destinos do educando e assuma o papel de auxiliar o
crescimento.

Para que acontega uma avaliacao satisfatdria & necessario que haja
uma entrega ao desejo de fazer com que o aluno cada vez mais cresga, e estar
sempre atento as necessidades dos educandos para construirmos resultados
positivos, auxiliando o desenvolvimento de seus alunos.

1.8 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR: UM ATO AMOROSO

Essa pratica & dificil de ser mudada devido ao fato de que a
avaliagdo, por si, € um ato amoroso e a sociedade na qual esta sendo praticada
ndo é muitas vezes amorosa e dai, vence a sociedade e ndo a avaliagdo. Em
nossa prética escolar, hoje, usamos a denominacéo de avaliagéo e praticamos

provas e exames, uma vez que esta € mais compativel com o senso comum
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1.4 VERIFICACAO OU AVALIACAO\; O QUE PRATICA A ESCOLA?

Segundo Luckesi Cipriano Carlos, no Livro Avaliacdo da
Aprendizagem Escolar, ao avaliar, o professor devera: coletar, analisar e
sistematizar, da forma mais objetiva possivel, as manifesta¢cdes das condutas,
afetivas, psicomotoras e seus alunos, produzindo o aspecto efetivamente
aprendido. Atribuir qualidades a esses aspectos da aprendizagem a partir de
expectativas ja existentes entre Instituicdo de Ensino e educadores. A partir
dessa classificagdo, deve-se tomar uma deciséo sobre as condutas docentes e
discentes a serem seguidas, tendo em vista a orientagdo imediata da
aprendizagem, caso a sua qualidade se mostre insatisfatéria e caso o contetdo,
habilidade ou habito, que esteja sendo ensinado e aprendido sendo essencial
para forma¢ao do educando.

Encaminhar os educandos para uma aprendizagem satisfatéria e
com qualidade, lembrando que o objetivo principal ndo sera a aprovacéo ou
reprovacdo do aluno, mas que o professor seja capaz de direciona-lo a
aprendizagem e ao seu desenvolvimento.

1.6 PLANEJAMENTO E AVALIACAO NA ESCOLA

A avaliag@o poderia ser compreendida como uma critica do percurso
de uma ac&o, seja ela curta, seja prolongada. Enquanto o planejamento
dimensiona o que se vai construir, a avaliacdo subsidia essa construgao, porque
fundamenta novas decisdes.

Segundo Luckesi no Livro Avaliagdo da Aprendizagem Escolar, a
avaliacdo como critica de percurso, € como se fosse uma ferramenta
indispensavel para o ser humano, faz parte do seu crescimento, ele ndo consegue
se livrar dela, € necessario que faca bom uso para se alcangar resultados
positivos.
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que foi ensinado, mas sim quem nao aprendeu, para muitas vezes expor a sua

incompeténcia e sua fragilidade & seus colegas.

Existiam e existern, ainda, castigos como: ficar retido na sala de aula
durante o recreio ou intervalo entre uma aula e outra, suspender o ianche, realizar
tarefas extras.

Sabemos que outras formas mais uteis de castigar tém sido
utilizadas ainda hoje, tais como: a gozagdo com um alunc que ndo foi bem, a
ridicularizacio de um erro, a ameaga da reprovagéo, o teste “relampago’”.

Atitudes de ameacas s&0 de grande prejuizo para o aluno, pois, tera
medo, ansiedade, resultando na vergonha que sofrera perante seus colegas. O
medo embaraga a vida e a liberdade, cria a dependéncia e a incapacidade para ir
sempre para a frente, também impede que a escola e a sala de aula a serem um

ambiente de alegria, busca de conhecimento, satisfagao.

Contudo, o erro poderia ser visto como fonte de virtude, de
crescimento, observar o fato sem fazer preconceitos, tentar retirar os beneficios
possiveis, € necessario fazer essa observacido antes para s6 depois julgar, €
preciso aprender essa conduta, se queremos usar o erro como fonte de virtude,
ou seja de crescimento.

Segundo Luckesi para que a avaliagdo funcione para os alunos
como um meio de autoccompreensdo, importa que tenha, também, o carater de
uma avaliagéo patrticipativa, uma conduta segundo a qual o professor, a partir dos
instrumentos adequados de avaliag&o, discutindo com os alunos a aprendizagem
que lhes alcangaram. Sendo que o objetivo dessa participagéo € que professor e
alunos cheguem juntos a um entendimento da situacdo de aprendizagem que, por
sua vez, esta articulado com o processo de ensino.
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qualitativo ndo pode ser inteiramente subjetivo. Em terceiro lugar, a avaliacao

forneca métodos, subsidios para que se crie uma nova mentalidade a respeito
dela e que seja voltada para uma educacao de qualidade, onde exista posturas de
inovacdes para o melhoramento feitas com critérios, onde o processo educacional
seja beneficiado.

A Avaliacdo educacional escolar assumida como classificatoria
torna-se, desse modo, um instrumento autoritario, nem sempre da oportunidade
4s pessoas a crescerem a adquirirem um saber; a outros a estagnag&o ou a

evasio dos meios do saber.

Muitas vezes o professor autoritario usa a avaliagdo para hostilizar
os alunos, exige condutas e outras coisas por ser autoritario, por exemplo o
professor aplica-se um teste onde a comunicag&o do que se pede pode nao ser
clara, mas usando da sua autoridade, sempre tendera a dizer que ele tem razao e
o aluno ndo sabia, por isso, ndo deu a resposta. No entanto, o aluno poderia
estar capacitado e s6 ndo manifestou o seu desempenho esperado por ter sido
impossivel entender o que se queria, entdo o professor autoritario decide que o

aluno deve ser classificado como incompetente.

A avaliacdo, neste contexto, ndo podera ser uma agéo mecanica,
tera de ser uma atividade bem definida onde se usa a razio, dentro de um
encaminhamento politico e decisério a favor da competéncia de todos para a
participagdo democratica da vida social.

1.3 PRATICA ESCOLAR: DO ERRO COMO FONTE DE CASTIGO AO ERRO
COMO FONTE DE VIRTUDE

Uma forma de castigar um pouco mais sutil que as anteriores, que
existiu no passado e ainda existe, é a pratica pela qual o professor cria um clima
de medo, tenséo e ansiedade entre os alunos.

Esse modo de conduzir a docéncia manifesta-se de forma negativa,

porque normaimente o professor ndo esté interessado em descobrir que sabe o
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O ato de avaliar estd presente em todos os momentos da vida

humana, a todo o momento as pessoas s&o obrigadas a tornar decisées que, na
maioria das vezes, sdo definidas a partir de julgamentos provisérios, séo
assumidos como verdades, também s&o considerados como opinides, que s&o

adotadas e auxiliam os individuos na tomada de decisbes.

Ao assumirmos que o ato de avaliar se faz presente em todos os
momentos da vida humana estamos admitindo que ele também esta presente em
todos 0os momentos vividos em sala de aula. O dia-a-dia da sala de aula ndo se
separa do cotidiano de cada um dos individuos que se relacionam, esse ato de
avaliar esta sempre presente nos momentos desfrutados pela classe. Alunos e
professores estéo permanentemente avaliando a tudo e a todos.

Os alunos também avaliam os seus colegas e, principalmente, o
professor, esse & avaliado de diferentes critérios que véo desde sua aparéncia
pessoal até a suas atitudes perante a classe ou a sua relacdo, em termos de
conhecimento, com a matéria que ensina. Um professor que rotula uma
determinada classe de “incapaz’ ou de “indisciplinada”, mesmo que esses alunos
demonstre o contrario o professor ndo consegue mudar a sua opinido em relacéo
a essa turma, sendo que essa atitude se torna preconceituosa perante a classe.

Esses juizos s&o também responsaveis pelas posicdes de ambas as
partes professores e alunos, e que vdo desde a colaboragéo e participagéo
positiva até todos os atos de resisténcia e oposigdo. O professor faz-se uso
desse juizo que definem a forma de seu relacionamento com seus alunos,
distribuindo-se prémios, castigos, punigbes e elogios conforme estes se
aproximem ou nac de sua expectativas.

1.2 AVALIACAO EDUCACIONAL ESCOLAR PARA ALEM DO AUTORITARISMO

Em primeiro lugar, ela é um juizo de valor, o que significa uma
afirmagéo qualitativa sobre um dado objeto, a partir de critérios preestabelecidos,
portanto que seja distinta. Em segundo lugar julga-se com base em caracteres

relevantes da realidade, do objeto da avaliagédo, esse julgamento, apesar de ser
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O mais importante do que ser uma oportunidade de aprendizagem

significativa, essa avaliagdo tem sido em muitos casos uma prova de resisténcia
do aluno aos ataques de seu professor, sendo que as notas sdo construidas,
obtidas, como se ndo uma etapa da aprendizagem e defa nao fizesse parte, as

médias s&o meros numeros e nao resultados da aprendizagem.

A relacdo professor-aluno deixa a desejar, pois as notas, as médias,
reprovacio e aprovagdo sdo mais fortes, segundo Luckesi essa relagido entre

sujeitos, passa a ser uma rela¢io entre coisas, as notas.

As notas faz com que professor e aluno se tornem cada vez mais
individualistas, pois o aluno necessita dela ndo se importando se ela é resultado
de uma aprendizagem desejada ou n&o, geralmente € em funcéo dessa nota que

o0 aluno vive na pratica escolar.

E muito comum ver professores usar de ameagas, que se torna
prejudicial ao educando, impedindo que ele cresca, mesmo gue ndo seja
“castigado”, fica em sua cabeg¢a e se torna medo e também passa ser um
problema psicolégico, a avaliagdo em nossas escolas € geralmente feita com
ameacas. A sua fungdo seria auxiliar a construgcdo da aprendizagem com
resultados positivos, favorecendo ao aluno no desenvolvimento intelectual tanto
pessoal como profissional, e que o educando n&o tivesse esse “terror’ de fazer
provas, pois o professor sendo um bom profissional conseguird criar no aluno
novas mentalidade em relagédo a avaliagdo e com certeza esse tera mais gosto

pelos estudos e mais resultados positivos.

Segundo Luckesi se os métodos e avaliagcdo fizessem parte do
processo de ensino aprendizagem, nao existiria a possibilidade de usufruir-se
dele como se bem quer. Estariam articulados com os procedimentos de ensino, e
n&o poderiam conduzir ao arbitrio. Se a avaliagdo n&o estivesse ligada com a
questéo da reprovagdo mais de que a aprovacdo, ela com certeza auxiliaria o
aluno a prosseguir com seus estudos, porque muitas vezes alunos que s&o
reprovados passam a serem desistentes, e no futuro serfo excluidos ndo s6 de

sua classe de aula, de seus colegas mas sim da sociedade.
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Os alunos tém sua atengdo centrada voltada para a promogéo,

muitas vezes ndo estdo preocupados em adquirir conhecimentos, ao iniciar o ano
letivo procuram se enterar como se realizara o processo da promogao no caso as
avaliagGes finais do periodo escolar.

Durante o ano letivo, as notas vao sendo observadas, médias s&o
obtidas pelos alunos, o que prevalece sem a preocupagdo como foram adquiridas,
nem os meios que fez o educando chegar a respectiva nota, muitas vezes s&o
aplicados e até manipulados sem a devida atengéo como se néo fizesse parte do

processo de aprendizagem.

Professores faz das provas instrumentos de ameaga aos seus
alunos, um exemplo, quando ele sente que seu trabatho ndo mostrando o efeito
esperado, desejado, se sente com o “poder” nas maos usando de sua

incompeténcia tanto para aprovar como para reprovar.

O estudante devera se empenhar aos estudos n&o porque os
conteddos sejam importantes para o seu crescimento intelectual e pessoal, mas
porque s&o ameagados por seus professores que fardo uma prova respondendo a
essas ameacas e 0 medo os leva a estudar.

E muito comum pais se preocuparem com as notas obtidas por seus
filhos sem & devida atencdo se estdo adquirindo conhecimentos, o que é
importante séo os resultados finais, se seus filhos s&o aprovados mesmo sem
aprendizado.

O estabelecimento de ensino geralmente observa os resultados,
verificando no todo das notas como estao o rendimento dos alunos.

Os professores elaboram suas provas n&o com o intuito de auxiliar o
aluno na sua aprendizagem, muitas vezes ele faz da prova um recurso para
reprovar o aluno, esse fato decorre de ameagas, como por exemplo quando 0
professor constréi essa prova onde o conteudo € destorcido, desloca-lo do que foi

estudado em sala de aula, nem sempre se leva em conta o0 que o aluno assimilou.
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Importante € que os resultados dessas auto-avaliagbes se tornem

conscientes, que possam ser utilizados de alguma forma para orientar, para um
bom desempenho no processo ensino-aprendizagem. Em um processo critico,
onde o ensino a ser ministrado visa uma educagdo transformadora, a énfase da
avaliagio vai estar nas relagSes no contato didrio com o conhecimento, cabe ao
professor propiciar momentos de reflexes, para que os alunos possam utilizar o
conhecimento apreendido, para criar, questionar, sugerir, procurar novas formas
de aplicar esse saber e que seja capaz de demonstrar as transformagdes que o
novo saber lhes proporcionou. Que esses alunos executem atividades diversas
em grupos ou individualmente, como realizagdo de experimentos, elaboragio de
projetos, participagdo em discussdes, etc.  Os resultados dessas atividades
necessitam ser conhecidos nédo sé pelo professor mas, também, por todos os
alunos, devem ser discutidos, analisados em classe, sejam redefinidos ou n&o os
objetivos, reorientados ou ndo os caminhos da ac&c educativa.

O processo de avaliaggdo em sua forma final, classificatoria, n&o
encerra o pracesso ensino-aprendizagem, sua principal fungdo deve ser a de
permitir a anélise critica da realidade educacional, seus avancos, a descoberta de
problemas novos, de novas necessidades ou de outras dimensdes possiveis de
serem atingidas. O ato de avaliar & uma fonte de conhecimentos e de novos

objetivos a serem alcangados no sentido permanente do processo educativo.

1.1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR

Segundo Cipriano Carlos Luckesi, pais, sistema de ensino,
profissionais da educagdo, professores e alunos, todos tem suas atengOes
centradas na promogdo. O sistema de Ensino esta interessado nos percentuais
de aprovacgao e reprovagdo do total dos educandos; os pais estdo desejosos de
que seus filhos avancem nas séries de escolaridade, os professores se utilizam
permanentemente dos procedimentos de avaliagdo como elementos motivadores
dos estudantes, por meio da ameaca, os estudantes estéo sempre na expectativa
de virem a ser aprovados ou reprovados e, para isso, servem-se dos mais

variados expedientes.
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problemas ja existentes, fazendo questionamentos, procurando formas criativas e

competentes.

As tarefas relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem nao
poderdo ficar estagnadas, isoladas, pois fazem parte do cotidiano dos individuos
na escola e ndo devem ser avaliadas, apenas em momentos isolados, muitas
vezes totalmente desvinculados da realidade diaria de sala de aula, e onde os
alunos precisam responder questdes sobre um conhecimento transformado e
mais sintético. Essa avaliagdo acontecera durante o processo, nas relagdes
dindmicas de sala de aula e oferecerd subsidios para que se tome decisbes
coerentes, relacionadas no que diz respeito ao contetido a ser ministrado, e que
seja compreensivel e que produza ndo s6 aprendizagem mas sim conhecimento
para o aluno. Para que isso acontega & necessario que o professor esteja atento
as alteracbes de comportamento dos alunos, que esse propicie um clima
favoravel a participacdo de todos em sala de aula, que os alunos se sintam a
vontade e n&o sejam reprimidos e possam manifestar suas davidas, inquietacdes
e incompreengdes quanto 2o que esta sendo aprendido.

Quando se desenvolve a interagé&o entre aluno e professor, surge
condigbes efetivas para que ambos possam ser capazes de se avaliar, de
avaliarem o conteldo em questdo e de tomarem decisdes quanto ao bom
desempenho do processo ensino-aprendizagem.

E necessério que ocorra a auto-avaliagdo, de cada uma das partes,
a forma como o conhecimento vem sendo ensinado e apreendido, 0os recursos
que sdo utilizados, os objetivos que estéo orientando a aprendizagem e se s&o
possiveis de serem transformados, alterados de acordo com as necessidades
sentidas pelo grupo. A op¢ao por um ensino transformador, proporciona ao aluno
oportunidades de desenvolvimento de sua capacidade critica e, para isso, &
importante que ele tenha condigbes néo so6 de fazer criticas do que lhe é externo,
que seja capaz de fazer reflexdes sobre sua propria pessoa e suas relagbes com
o conhecimento e com os outros, através da autocritica e da auto-avaliagéo, e
que esse educando analise as alteragbes ocorridas durante as interagGes

existentes entre ele, sujeito da aprendizagem, e 0 novo saber.
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CAPITULO I

1 - O PAPEL DA AVALIAGAO HOJE

Segundo Vani Moreira Kenski, no Livro Repensando A Didatica, a
avaliagdo desenvolvida durante o processo de ensino-aprendizagem deve estar
vinculada a um projeto educativo mais amplo, que na sua elaboragéo a nivel de
escola deve contar com a participagdo dos professores, alunos, demais
profissionais da escola, pais ou responsaveis e representantes da comunidade
onde a escola esta inserida. O projeto educativo desenvolvido na escola deve ter
como resultado basico o alcance de objetivos que correspondam aos interesses e
necessidades dos alunos, garantindo-lhes instrumentos que possibilitem o acesso
aos conhecimentos necessarios a formagdo de uma consciéncia critica, que os
liberte da fragilidade e impoténcia diante do poder e da dominag&o. Ele deve
conter, oferecer condigdes necessarias para se desenvolver conhecimentos, deve
estar ligado aos elementos resultantes das relacdes entre a escola e o contexto
social onde ela se encontra.

Cabe ao professor oferecer subsidios para uma educagdo voltada
para o aluno, que possibilite aos educando o acesso a instrumentos que vao
auxiliar na transformacgdo da sociedade, ficar evidente o que vai ser essencial
para a aprendizagem daquele grupo de alunos, os conteudos que serdo
relevantes, as habilidades e atitudes que irdo contribuir, no ambito de sua
disciplina, com a formagéao de um individuo consciente, critico e capaz de orientar
o préprio aprendizado.

O professor deve estar comprometido ndo apenas com a simples
transmissdo de um saber elaborado que os alunos se limitam a estudar e a
esquecer seu compromisso vai estar ligado a um processo complexo por onde
esse saber vai ser adquirido pelo aluno de forma critica, relacionado com o seu
universo de experiéncias, de forma desafiadora, procurando novas solugbgs:para

5, G
SN
A
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Seu papel fundamental é portanto a transmiss&c dos instrumentos

que permitira ao aluno alcangar o saber, sendo uma mediadora entre ele a
realidade, a escola busca adquirir contetdos, formar habilidades, habitos e
convicgbes. Se preocupa com o crescimento dos alunos. A fim de que

“ndo sO assimilem o saber objetivo enquanfo resultado mas

aprendam o processo de sua produgao, bem como as tendéncias
de sua transformagéo”?

2 Saviani, Pedagogia Historico, p. 20



2.3 ESCOLA TECNICISTA

A avaliagao é feita através dos aspectos observaveis e mensuraveis
da conduta e o cuidado com o uso da tecnologia educacional, ndo s6 quanto a
utilizacdo dos recursos avangados da técnica, mas também quanto ao
planejamento racional, que tendo em vista alcangar os objetivos propostos com
economia de tempo, esforgo e custo.

Sao valorizados os meios didaticos que a tecnologia oferece como a
utilizac@o de filmes, slides, maquinas de ensinar, Telensino (ensino a distancia),
modulos de ensino, computadores etc. A figura do professor é vista como um
auxiliador que acessou outros técnicos, n&o havendo uma relagéo de afeto entre
professor e aluno, pois, ndo ha abertura para discussdes e debates.

2.4 ANTIAUTORITARIA

A avaliacdo na escola renovada é desenvolvida da seguinte maneira
o aluno faz sua auto-avaliagdo, pois, ndo sdo usados exames, qualificacdes e
notas, porque ndo é “transmitido matéria” por parte do professor. O aluno é livre

para fazer criticas sendo necessario assumir essa responsabilidade.

Os resultados sao positivos, pois o aluno tendo essa autonomia que
néo lhe foi imposta, sabera dar o devido valor, sem que haja prémios, castigos ou
qualquer tipos de sangéo artificial.

2.5 PROGRESSISTA

A escola promove a socializagéo do saber dando énfase ao trabalho
educativo que tras resultados para os alunos intencionalmente feita pela
sociedade no decorrer do tempo como sua heranga cultural: a ciéncia, as artes, a
religido, a filosofia, és técnicas efc....



2.1 AAVALIACAO SEGUNDO A ESCOLA TRADICIONAL

A avaliagcdo é feita pelo acimulo de conhecimentos repassados pelo
pfofessor aos seus alunos, onde nao se leva em conta a capacidade de
assimilag@o e criagdo do aluno. As provas tém um papel fundamental, como
instrumento para avaliar onde se determina ndao s6 a nota mas também o
comportamento do aluno.

O aluno s6 estuda o que o professor determina, ele néo estuda para
adquirir conhecimentos para sua vida, e sim para obter uma determinada nota,
que podera lhe aprovar ou reprovar, € de competéncia do aluno fazer a
reprodugdo exatamente como foi repassado pelo professor em sala de aula.
Usam-se prémios para as classificagbes entre os melhores alunos os que
desempenham “mais’, e isso gera competigbes entre alunos, e também leva-se
em conta e comportamento. E submetido & castigos corporais para que haja uma
ordem e disciplina, pois € uma Instituicdo Parlamentarista e autoritaria onde a
obediéncia é de grande valor, onde esse aluno € intimidado e até a pouco tempo
atrés essa pratica era tida como normal.

2.2 NA ESCOLA NOVA

O aluno aprende fazendo sendo que a educacio ndo é constituida
s6 de razdo, envolve sentimentos, emocgdes e acdo, 0 homem é visto de forma
integral, ela ndo visa somente o intelecto, o corpc também é valorizado é
trabalhado através da Educacio Fisica e do desenvolvimento da motricidade. A
escola é equipada com laberatérios, oficinas, hortas e até imprensa.

A avaliagéo € uma etapa da aprendizagem, ndo é o produto final, o
aluno se sente livre para criar, criticar fazer indagactes, questionamentos, é
levado em conta a cooperacgéo e a solidariedade.



CAPITULO |

1 - AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

Segundo Edmar Henrique Rabelo em seu livro Avaliagdo, Novos
tempos, Novas Praticas, o termo Avaliac&o tornou-se popular com Ralph Tyler em
meados da década de trinta com uma nova concep¢do de aprendizagem e que
até hoje existe no sistema escolar. A avaliagdo assume uma postura tedrica e
pratica e que varia quanto a sua forma de ser aplicada, pois cada sistema e ©
professor adotam um como correto. Porém ela ndo perde suas principais
caracteristicas: julgar valores, examinar situagdes e conjunto de informagdes
sobre um determinado assunto. Pressupde, porém, objetivos e critérios, tornando
o aluno unico objeto avaliado assumindo uma posi¢&o de produto e néo processo,
para que esse seja diferente é preciso avaliar também outros itens: os objetivos,
contelidos, propostas de intervengdes didaticas com materiais e recursos
utilizados. A forma utilizada para aplicar a avaliagao é o que faz com que ela seja
verdadeira ou nao.

“Em sintese, pode-se dizer que critério de avaliagdo é principio
que se toma como referéncia para julgar alguma coisa”,’

2 - A AVALIAGAO E SUAS MUDANGAS

Percebe-se que, a avaliagdo mais rigida foi e ainda é a da Escola
Tradicional, e que ainda existem em nosso meio. Com o surgimentc de outras
escolas posterior a Tradicional nota-se que houve uma grande evolugéo quanto a
pratica da avaliagdo. Cada escola concebe a educagéo de uma forma.

! Rabelo, Avaliagio, Novos Tempos, Novas Praticas. 1998 P. 69.
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avaliar, lembrando sempre das reais possibilidades dos alunos de modo que

estejam em condi¢bes de cumprir as exigéncias colocadas pela escola.

Deve-se proceder a uma avaliagdo continua que capte o
desenvolvimento do educando em todos os seus aspectos, podendo auxiliar o

processo de ensino-aprendizagem.

Existem varias modalidades de avaliagdo, seus objetivos devem
explicitar conhecimentos, habilidades e atitudes, cuja a compreenséo, assimilagao
e aplicagdo, por meios e métodos adequados manifestando resultados obtidos
nos exercicios, provas, conversagdo didatica, trabalho independente, etc.
Concorrem para o desenvolvimento intelectual, social e moral dos alunos, e visam
diagnosticar como a escola e o professor estdo contribuindo para isso. O
professor jamais deve rotular o aluno de desinteressado por motivo desconhecido
caso venha a sair mal em uma determinada avalia¢&o, tera que observar o que o
levou a obter esta nota.

A verificacdo e qualificacdo dos resultados da aprendizagem no
inicio, durante e no final das unidades didaticas visando sempre avaliar e superar
as dificuldades, corrigir falhas e estimular os alunos a que continuem dedicando-

se aos estudos.



INTRODUCAO

Este trabalho nos mostra que a avaliagdo escolar assume uma

postura tedrica e pratica que varia quanto a sua forma de ser aplicada.

O processo de Avaliagcdo em sua forma final, classificatéria, ndo
encerra o processo ensino aprendizagem, sua funcéo deve ser a de permitir a
anélise critica da realidade educacional, seus avangos, a descoberta de
problemas novos, de novas necessidades ou de outras dimensdes possiveis de
serem atingidas. O ato de avaliar € uma fonte de conhecimentos e de novos

objetivos a serem alcangados no sentido permanente do processo educativo.

O objetivo maior deve ser o bom desempenho do aluno, se ele néo
aprender com qualidade, com certeza tera dificuldades no decorrer de sua
carreira estudantil, deve se tornar capaz de reconstruir conhecimentos, ser um
cidaddo que faga questionamentos, indagacdes e também ser critico, participativo
e responsavel politicamente.

E necessario que seja observado a avaliagdo como uma relacéo
muatua entre os aspectos quantitativos e qualitativos, ser parte integrante do
processc de ensino e aprendizagem e ndo uma etapa isolada, tornando os
objetivos mais claros a que se deve atingir.

A avaliagdo deve ajudar todas as criancgas a crescerem: os ativos e
0s apaticos, os espertos e os lentos, os interessados e os desinteressados porque
os alunos n&o sdo iguais, nem no nivel s6cio-econdmico nem nas suas
caracteristicas individuais, possibilitando o conhecimento de cada um, da sua
posicdo em relacdo a classe, estabelecendo uma base para as atividades de
ensino e aprendizagem.

Ela deve ser objetiva e capaz de comprovar os conhecimentos
realmente assimilados, aplicando instrumentos e técnicas diversificadas de se
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