FORMACAO INICIAL DO PEDAGOGO E SEU VIES VOLTADO PARA A
EDUCACAO NAO FORMAL

Gabrielle de Jesus Santos!?

Maria Cecilia Martinez Amaro Freitas?

Resumo

Visto que as mudancas na sociedade ocorrem diariamente, na educagéo néo seria diferente, o
presente trabalho tem como objetivo apresentar um estudo sobre os diferentes formatos
educacionais e a importancia de contemplar, ainda na formacao inicial, areas de atuacédo além
das escolares. Busca-se compreender se a formacdo inicial do pedagogo contempla as
especificidades da educacdo ndo formal para que ele possa atuar nessa area. Incialmente
caracterizando as areas de atuacdo do pedagogo e seus espacos formais, informais e nao
formais, em seguida, apresentando as especificidades que o curso de Pedagogia precisa
apresentar para preparar o licenciando a atuar em espacos nao formais de educacgdo. Outra
vertente é se, na UnNIEVANGELICA, o curso de Pedagogia contempla em sua matriz curricular a
educacdo ndo formal. A pesquisa foi realizada através de estudo bibliografico e documental,
conduzindo a compreensdo de que para o pedagogo atuar nas diversas areas que lhe sdo
cabiveis, é necessario que as Instituicdes de Ensino Superior comtemplem tais disciplinas em
suas diretrizes, facilitando na introducéo de pedagogos em espacos além dos escolares.
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INTRODUCAO

Considerando os diferentes formatos educacionais, onde ocorrem 0s processos
de ensino e aprendizagem, esta pesquisa busca caracterizar e analisar os espacgos de
atuacao do pedagogo em diferentes modalidades de ensino, bem como refletir a cerca
da importancia das Instituicbes de Ensino Superior apresentar aos educandos diferentes
possibilidades de atuacao, destacando sua relevancia em cada uma delas.

Visto que a educagao é um processo amplo e abrangente, Bruno (2014), discorre

que para contornar a hegemonia da forma escolar, se fez necessario a adicao de

1 Académica graduanda do curso de Pedagogia da UniEVANGELICA; 2020-2
2 Mestre em Linguistica Aplicada. Professora do ISE/UniIEVANGELICA, Orientadora da Pesquisa



diferentes modalidades educativas, referidas como educacédo formal, informal e nao
formal.

Gonh (2014, p.40) considera importante que destingue e demarque a diferencga
entre estes termos, “a educagdo formal € aquela desenvolvida nas escolas, com
conteudos previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializagdo — ocorrendo em espacos da familia,
bairro, rua, cidade®.

Ja a educacgao nao formal, para Gonh (2014, p.40)

E aquela que se aprende "no mundo da vida", via os processos de
compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos e acdes
coletivos cotidianas. Nossa concepcéo de educacao nao formal articula-
se ao campo da educacao cidada — a qual no contexto escolar pressupde
a democratizacdo da gestdo e do acesso a escola, assim como a
democratizacdo do conhecimento. Na educacdo ndo formal, essa
educacdao volta-se para a formacao de cidadaos (as) livres, emancipados,
portadores de um leque diversificado de direitos, assim como de deveres
para com o(s) outro(s).

A atuacado de um pedagogo nesses espagos € de grande importancia, pois este
se preocupa com a formagdao humana, tendo conhecimentos em campos sociais,
educacionais e politicos, com vistas a uma educacao trasformadora.

Perante o exposto, € possivel destacar a importadncia em tratar do papel do
Pedagogo em todos esses campos de ensino e aprendizagem, uma vez que sua
participacdo € fundamental. E para que sua atuagao seja possivel, € necessario que
desde o curso de licenciatura em pedagogia, os académicos tenham contato com essa
diversidade de areas que poderao atuar

O presente trabalho busca compreender as especificidades que o curso de
Pedagogia precisa apresentar para preparar o educando a atuar em espacos nao formais
de ensino, e mais especificamente se o curso de Pedagogia do Centro Univeristario de
Anapolis - UniIEVANGELICA, contempla em suas diretrizes esses contetidos.

Almeja também a compreensdo e entendimento do assunto por meio de estudos
realizados por autores especialistas, reafirmando a multiplicidade de areas de atuagao
do pedagogo e sua importancia em cada uma delas. O referente artigo foi realizado
através de pesquisa qualitativa, desenvolvida por meio de revisao bibliografica e pesquisa
documental do Projeto Pedagdégico Curricular (PPC) da UniEVANGELICA.



1. Areas de atuacdo do Pedagogo

Quando se pensa na area de atuacao do pedagogo, logo remete-se a sala de
aula da pré-escola e dos primeiros anos do Ensino Fundamental. Essa visdo mostra de
forma limitada a abrangéncia de acdo desse profissional, uma vez que o pedagogo
podera atuar em diversos campos da educacao, assim como afirma Libaneo (2001, p.11)

O pedagogo é o profissional que atua em Vérias instancias da prética
educativa, direta ou indiretamente ligadas & organizacdo e aos processos
de transmissdo e assimilacdo de saberes e modos de acédo, tendo em
vista objetivos de formacdo humana previamente definidos em sua
contextualizacao historica.

Como Cagliari (2019) afirma, as praticas educativas do pedagogo sédo diversas,
entre elas destaca o ensino em escolas publicas e privadas, administracdo escolar,
educacao especial, orientacdo educacional e pedagogia empresarial.

Entende-se que a educagéo, como Bruno (2014, p. 12) explicita, consitui-se como
um processo amplo e abrangente, e para contornar a hegemonia escolar, se fez
necessario equacionar diferentes modalidades educativas, ditas como educagao formal,
infomal e nao formal.

A educacédo formal, segundo Cascais e Teran (2014, p. 3), € metodicamente
organizada, segue um curriculo, divide-se em disciplinas, niveis de conhecimento, idade,
regras e esta regulamentada em lei. Temos como exemplo, as escolas e universidades,
em que se segue uma padronizacdo no ensino, o planejamento é feito com base em um
curriculo, possuem disciplinas e niveis de conhecimento diferenciados, consiste uma
formacao com pretensao de diploma.

Para Gohn, (2010, p.18), a educacao informal compreende-se como um processo
permanente e ndo organizado, tendo como objetivos a socializacdo e o desenvolvimento
de habitos e atitudes nos individuos, através de lacos culturais com a familia e amigos.
Para Biesdorf (2011, p.3), “A familia é a principal instituicdo responsavel pela educacao
informal, através da qual sdo ensinados os costumes humanos como falar, andar, comer,
religido e cultura”.

Entende-se a educacédo ndo formal sendo aquela que ocorre através de trocas de

experiéncias, promovida em espacgos coletivos, proporcionando uma aprendizagem de
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conteudos formais em ambientes como museus, teatros, centros de ciéncias, entre outros
espacos que se tem um direcionamento, um obejtivo por tras de cada a¢do, assim como
exemplifica Vieira; Bianconi e Dias (2005).

A educacdo em espacos nao formais busca promover um aprendizado de uma
forma mais descontraida, levando o estudante a ter um contato direto com o objeto de
estudo, o aprendizado ndo se atém apenas na teoria, 0 participante vivencia e
compartilha em grupo suas experiéncias e aprendizados.

Para Gohn (2006), a educacdo nao formal designa um processo com varias
dimensdes que capacitam os inviduos a pensar politicamente, percebendo a realidade e
problemas a sua volta, e assim trabalhar em equipe para solucionar dificuldades coletivas
cotidianas, e também se atentarem aos meios digitais para buscar informagdes de
qualidade.

A educacdo ndo formal traz uma contribuicdo significativa e importante a
populacdo, promovendo uma capacitacdo de como exercer um papel de cidaddo mais
consciente e reflexivo perante a sociedade, além de desenvolver diversas
potencialidades. (GOHN, 2006)

Segundo Lopes et al (2017, p.7210)

Os estudos nos mostram que espacos fora do ambiente escolar, podem
proporcionar recursos pedagogicos complementares. Essas diferentes formas de
ensino possuem métodos didaticos diferentes do habitual escolar, produzem arte,
experimentos, desfrutam de diferentes projetos e atividades esportivas. Sao
oferecidos e disponibilizados um espaco para que a crianca e o adolescente,
possam aprender e expressar 0s novos conhecimentos adquiridos por meio de
uma nova linguagem.

A educacéo fora do ambiente escolar € uma complementacdo que possibilita a
socializacdo entre criancas, jovens e adultos da prépria comunidade; é um espaco para
adquirir novos conhecimentos, o que favorece o desenvolvimento de novos habitos,
atitudes, modos de pensar e se comportar dentro da sociedade.

Vieira et al, (2005, p.4), observam que a educacdo em espacos n&o formais

contribui positivamente para aquisicdo de conhecimento, uma vez que

Os alunos comentam sempre que, quando observados, os contetdos séo melhor
assimilados, e que o convivio social, tanto com seus colegas quanto com seus
professores, torna-os mais estimulados. Os professores também concordam que
a educacao nao-formal é positiva para o processo de aprendizagem. (VIEIRA et-
al, 2005, p.4)



Sao notaveis os beneficios que o ensino ndo formal pode trazer aos individuos que
dele participam, sendo de forma Iidica e prazerosa, o que pode despertar maior interesse
e participacdo dos envolvidos e, consequentemente, melhorar a qualidade do ensino.

Nesse sentido, ressalta-se que o papel do pedagogo em qualquer desses trés
espacos € de extrema importancia, tendo como objetivo a formacéo integral do ser
humano em qualquer que seja sua area de atuacéo, e para que este profissional esteja
preparado para cumprir da melhor forma suas funcdes, € necessario maior valorizacao e
investimento em sua capacitacdo, pois precisa ir além da formacao inicial para estar o

mais apto possivel para lidar com tamanha amplitude que representa a educacao.

2.0 curso de Pedagogia voltado para a praticaem espacos de educacédo nao formal

A ampliacédo do trabalho do pedagogo em diferentes espagos ndo se deu por
acaso, € fruto de lutas e discussfes no politico e educacional. Freitas (2002) corrobora
essa informacao, explicitando que a década de 1980 foi marcado por debates acerca da
formacdo de profissionais da educacéo, convergindo em uma ruptura no pensamento
tecnicista que predominava a area até entdo. Freitas (2002), destaca o movimento no
ambito da educacéo, a respeito da formacgéo do educador, percebendo a necessidade de
um profissional critico, que tenha consciéncia da realidade, e possa transformar o espaco
escolar, e consequentemente a sociedade. Concepc¢do emancipatoria que buscou
diferenciar os professores e especialistas, pedagogia e licenciatura, especialistas e

generalistas.

Entretanto, mesmo representando um papel importante da luta pela educacéo, tais
debates ndo contribuiram efetivamente a respeito da formacgédo do profissional de
Pedagogia, como destaca Libaneo (1996), citado por Lucindo e Ribeiro (2019, p.112), “O
debate sobre os cursos de Pedagogia e Licenciatura iniciados nos anos 80, apesar de
representar um importante papel na luta pela valorizacdo do profissional da educacéo,
pouco contribuiu com a problematica epistemoldgica da Pedagogia”.

Aguiar et al (2006, p.824) discorrem sobre o movimento pela construcao das

diretrizes de formacao:



O movimento de discusséo e elaboracdo das diretrizes da pedagogia tem um
marco importante em 1998, quando a Comisséo de Especialistas de pedagogia,
instituida para elaborar as diretrizes do curso, desencadeou amplo processo de
discussdo, em nivel nacional, ouvindo as coordenacfes de curso e as entidades
— ANFOPE, FORUMDIR, ANPAE, ANPED, CEDES, Executiva Nacional dos
Estudantes de pedagogia. O resultado desse processo foi a elaboracédo do
Documento das Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia e seu
encaminhamento ao CNE, em maio de 1999, apés uma grande pressao de todos
esses segmentos junto a SESU e a Secretaria de Ensino Fundamental, do
Ministério da Educacéo, que resistiam em envia-las ao CNE, na tentativa de
construir as diretrizes para o curso normal superior, criado pela LDB e prestes a
ser regulamentado.

Lucindo e Ribeiro (2019, p.107), ainda destacam que s6 apds intensos debates,
no ano de 2006, foram aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o
curso de graduacdo em Pedagogia licenciatura, e desde entdo passou a ser
regulamentado pela Resolucdo do Conselho Nacional de educacdo (CNE), n°® 01/2006
gue estabelece que o pedagogo possa “trabalhar, em espagos escolares e nao escolares
na promoc¢ao da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo”.

Saviani (2007, p.126-127) cita como a Resolu¢do do CNE estruturou o modo de

organizar o curso de Pedagogia:

Sobre 0 modo de organizar a estrutura do curso a Resolugao prevé, no artigo 6°,
trés nucleos: 1. Estudos basicos; 2. Aprofundamento e diversificacéo de estudos;
3. Estudos integradores para enriquecimento curricular. Nos trés casos
apresenta-se uma lista de tarefas e um conjunto de exorta¢des, mais do que a
especificacdo dos componentes curriculares que integrariam os referidos
nucleos. Em meio a profusdo das tarefas e exortagdes faz-se mencgéo ao “estudo
da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizacao do trabalho docente”; em seguida, faz-se referéncia a “decodificacao
e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por criangas, além do
trabalho didatico com conteldos pertinentes aos primeiros anos de
escolarizacao, relativos a Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educagao Fisica”.

Crespi e Nobile (2018, p.327), ainda destacam que em relacdo a estipulagdo de
tais nucleos, a legislacdo buscou delimitar minimamente uma formag&o docente para
todos os cursos no Pais, evidenciando que a teoria devera estar atrelada a pratica
docente. “Pratica esta que devera estar presente em todo decorrer da graduagao,
materializando-se através de estagios, monitorias, atividades de expressao oral,

seminarios, participacdes em eventos da area e em programas de producao cientifica”.



Mesmo mediante alguma estruturagéo a Resolucdo nao definiu claramente quais
disciplinas os cursos de Pedagogia deveriam abordar, e assim como destaca Saviani
(2007), as instituicdes de ensino continuaram tendo dificuldades quanto ao modo de
organizacao do curso e sobre as diretrizes a serem seguidas, “Pois n&o é facil identificar
na Resolugdo do CNE uma orientacdo que assegure um substrato comum em ambito
nacional a dar um minimo de unidade ao referido curso”. (SAVIANI, 2007, p.127)

Lucindo e Ribeiro (2019), em seu artigo apresentam resultados de uma pesquisa
a respeito da formacao de professores, em que teve 145 participantes, todos alunos do
curso de Pedagogia. Foi lhes apresentado um questionario para indicar quais areas e
fungbes um pedagogo poderia atuar, abaixo as indicagdes feitas pelos estudantes:

Administracio/Gestdo; Aeronautica; Anos iniciais do Ensino Fundamental; Area
Ambiental; Asilos; Auténomo/Consultor; Coordenacéo pedagogica,
Creches/Educacao Infantil; Editoras; Educacdo Especial/lnclusiva; Educacgéo de
Jovens e Adultos; Escolas; Escolas do Campo; Escolas Indigenas; Espacos
formais e ndo formais de educacdo; Espagcos ndo escolares; Extensao;
Fabricacdo de brinquedos pedagdégicos; Fabricas e Industrias; Igrejas; Inspe¢éo
Escolar; Jardins Botanicos; Museus; Organizacdo N&o Governamental (ONG);
Orgdos de Transito; Orientacdo Educacional; Parques; Patrimonio Historico;
Pedagogia Empresarial; Pedagogia Hospitalar; Pesquisa;
Presidios/Penitenciarias; Policia; Psicopedagogia; Recursos Humanos; Sala de
aula/docéncia; Secretarias de Educacéo; Sindicatos; Area Social; Supervisio;
Terceiro Setor; Turismo; Universidades. (LUCINDO; RIBEIRO, 2019, p.116)

Mesmo a docéncia sendo apresentada como base da formacao do pedagogo, é
possivel notar nos dados coletados a multiplicidade de areas em que o pedagogo podera
atuar, ndo se restringindo mais apenas a sala de aula em espacos escolares, o trabalho
pedagdgico pode ser desenvolvido em qualquer espaco que tenha uma intencionalidade
em suas acgoes.

Para Franco; Libaneo e Pimenta (2007), o Unico curso de graduacao que constitui
especificidades de construcdo de andlise critica e que contextualiza a educacéo e o
ensino como um habito social, € o curso de Pedagogia, que deve formar o profissional
com base em estudos tedricos, cientificos, éticos e técnicos. Os autores ainda destacam
que:

O curriculo de formagédo do pedagogo deve assegurar a formacgao em pesquisa
e o exercicio de atividades educativas nas escolas e em espagos nao escolares,
tais como: sistemas escolares e escolas, incluindo universidades e instituicbes
de ensino superior; movimentos sociais, organizagbes comunitarias; midias,
incluindo o campo editorial, videos, e outras tecnologias; &reas da saude
(projetos de prevencdo, difusdo cientifica para fins educativos etc.); empresas;



sindicatos; institui¢Ges culturais, de lazer, de turismo para diversas faixas etarias,
entre outros. (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007, p.12)

Como apontado, é necessério que sejam ofertadas disciplinas que contemplem
estudos tedricos acerca da educacao ndo escolar. S& (2000) citado por Nascimento et al
(2010, p. 63), destaca a funcédo das Universidades em preparar o pedagogo para atuar
em diferentes espacos educativos devido as transformacbes contemporaneas na
sociedade, ligadas ao processo de globalizacdo. E preciso que as Instituicdes de Ensino
Superior (IES), passe a formar pedagogos para atuarem com competéncia em diferentes
cenarios criados nas e pelas relacdes sociais.

Em outro questionario realizado por Lucindo e Ribeiro (2019. p. 121), foram
elencadas uma série de disciplinas relacionadas a formacéo para atuacdo em espacos
nao escolares:

Aprofundamento em espacgos nédo escolares; Artes; Atividades complementares
e de enriguecimento curricular; Atuacdo do pedagogo nos espagos nao
escolares; Ciéncias da Natureza; Comportamento Organizacional; Coordenacéo;
Cursos de enriquecimento curricular e curta duragdo; Didatica; Disciplinas que
tratam do Educador Social; Educacdo Ambiental; Educacdo no espaco nao
escolar; Educagio de Jovens e Adultos; Enfase em Ensino Religioso; Estagio
obrigatério em espaco ndo escolar; Estatistica; Formacdo em areas para a
gestdo, pesquisa e projetos educacionais; Gestdo; Gestdo de Espacos nao
escolares; Gestdo de Pessoas; Gestdo do Conhecimento; Gestdo e
Planejamento de Projetos; Gestdo Educacional; Historia da Educacao; Inspecao;
Intervengdo Pedagogica em espagos ndo escolares; Laboratério de Préticas e
Pesquisas; Libras; Lingua Portuguesa; Necessidades Especiais; Pedagogia e
identidades; Pedagogia e sua Multidimensionalidade; Pedagogia Hospitalar;
Pedagogia Social; Pesquisa; Politica Educacional; Praticas Pedagdgicas em
Espacos ndo Escolares; Projetos Educacionais; Psicopedagogia; Seminarios
Teméticos; Sociologia; Tecnologias Educacionais.

Os autores justificam o quantitativo das respostas pelo fato de ser alunos de
diferentes instituicdes de ensino, o que ocasiona uma diferenciacdo na matriz curricular
e também alguns dos conteddos citados nédo tem relacdo direta com espacos nao
escolares, mas para os entrevistados, colaboram para a compreensao de contextos néo
escolares.

A respeito da formacao do curriculo do curso de pedagogia, Crespi e Nobile (2018),
afirmam que até o momento, essa questdo nao foi tratada com profundidade, e que a
Resolucao de 01/2006, que institui as DCN, determina apenas trés nucleos que devem
ser pautados desde o comeco da graduacao. “As legislagcdes, pareceres e resolugdes

promulgadas até o momento, parecem vagas quanto a definicdo de uma matriz curricular
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bésica a ser ofertada no curso de Pedagogia, deixando indefinidos os contetdos para a
formac&o deste profissional”. (CRESPI; NOBILE, 2018, p. 334)

Devido a indeterminacao de conteudos por parte das DCN, acaba ficando a critério
das IES a estruturacdo curricular das disciplinas do curso de Pedagogia, gerando
diferencas em relagdo aos contetdos e disciplinas ofertadas. (CRESPI; NOBILE, 2018).

Com base nas informacdes obtidas pelos autores supracitados, fica evidenciado
a tamanha dimenséo de espacos em que Pedagogos poderao atuar apos formados, indo
muito além dos muros escolares, e para que isso se torne possivel é importante que
desde a sua formacéo nas IES, tenham disciplinas que contemplem a educagéo néao
formal.

Porém como ndo temos um base curricular em que todas instituicbes devem
seguir, assim como destaca Lucindo e Ribeiro (2019, p.113):

As proprias Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia (DCN) instituidas por
meio da Resolucao CNE n° 1/2006, ancoradas numa viséo que denota a distancia
entre os fundamentos legais e os fundamentos tedricos do curso de Pedagogia,
surgem como definidoras, por assim dizer, de um curso centrado na formagéo
docente. Dessa forma, apesar de mencionar que o pedagogo é um profissional
que pode atuar em espagos nao escolares, ao que parece, nao deu “espago” para
gue suas orientacbes legais impactassem de forma direta para que as
universidades se abrissem para a elaboragdo de um curriculo para o curso de

Pedagogia, que oferecesse subsidios concretos para a formacdo de um
pedagogo capaz de atuar com qualidade para além dos muros da escola.

Portanto fica a critério de cada IES sua estruturacao curricular, e acaba que alguns
alunos podem sair prejudicados, por ndo receber todas as informacdes necessarias para
sua formacao, pois ndo temos uma garantia que determinado aluno tem conhecimento a
respeito de todas as suas possibilidades de atuacdo para posteriormente continuar se
especializando, caso se interesse por determinada area. Desta forma, fica evidente que
tamanha autonomia por parte das universidades e IES, ndo é benéfico para os alunos

gue podem acabar lesados por ndo tratarem de assuntos importantes para sua formacao.

3. O curso de Pedagogia da UniEVANGELICA ante a educac&o néo formal

Ao voltar o olhar ao curriculo de licenciatura em Pedagogia da UniEVANGELICA,

percebe-se que a instituicdo se compromete com a universalizacdo do acesso ao



conhecimento cientifico, técnico, ético e cultural. Visando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para que o educando possa atuar em campos profissionais
especificos e promove a aquisicdo de conhecimentos por meio de diferentes niveis de
pesquisa e extensdo, buscando a formacdo de cidaddos comprometidos com o
desenvolvimento sustentavel, assim como estd presente no Projeto pedagdgico
Curricular (PPC) da Instituicao.

Severino (2002), destaca que o papel da educacdo deve ser continuo, sempre
atento ao contexto historico, pois € um compromisso ético e politico. Pois a desigualdade,
forcas de dominacao, opresséao e alienagao estao presentes nas estruturas sociais, e por
essa razao o educador ndo deve se limitar a uma qualificagdo puramente técnica, precisa
ser politica para que a educacéo e cultura se tornem inerentemente éticas.

Tais apontamentos, feitos por Severino (2002), vem a encontro com a justificativa
do curso, que destina a formacgéo de professores para exercer fungdes de magistério na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Educagéo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. E a justificativa da IES, pela insercdo do curso, &
devido as transformacdes sociais, econémicas, politicas e culturais, que afetam a
sociedade e demandam de diferentes contextos educacionais, entendendo que a acao
educativa é uma escolarizacdo formal e ndo formal e necessita de um profissional que
compreenda o atual contexto da sociedade. (UniEVANGELICA, 2019)

Conforme apresentado no Projeto Pedagogico Curricular, a organizacao do curso

de Pedagogia da UniEVANGELICA se fundamenta em diversos instrumentos normativos:

Lei N° 9394/96 — LDBN; Parecer CNE/CP N] 5/2005, de 13 de dezembro de
2005; Resolugdo CNE/CP N° 01, de 15 de maio de 2006, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de pedagogia; Decreto n° 5.626/2006, que
estabelece as politicas sobre a disciplina de LIBRAS; Resolu¢cdo CNE/CP 01, de
17 de junho de 2004, que instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educac&o das Relagées Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e indigena; Decreto 4.281 de 25/06/2002, que estabelece as Politicas
de Educacdo Ambiental; Resolucdo N° 2, de 15/06/2012, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental; Resolugcdo N° 1,
de 30/05/2012, que estabelece Diretrizes Nacionais para a Educagéo em Direitos
Humanos; Parecer N° 8/2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos; Resolucdo CNE/CES 03/2007, que dispbe
sobre procedimentos a serem adotados quanto ao conceito de hora-aula e da
outras providéncias; Diretrizes Institucionais: PDI e Regimento geral.
(UniIEVANGELICA,2019, p.21)
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Em conseguinte, as atividades docentes que compreendem a participacdo na
organizacdo e gestdo de sistemas presentes no PPC, séo: planejamento, execucéo,
coordenacao, acompanhamento e avaliacdo de tarefas préprias do setor da educacéo;
planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares; producédo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnolégico do campo educacional em contextos escolares e ndo escolares.
(UniEVANGELICA, 2019)

A IES ainda dispde de atividades e projetos de extensdo desenvolvidos pela
InstituicAo com participagdo do curso que contemplam experiéncias de contato com
contexto ndo formal, em que sdo oferecidas oficinas pedagdgicas a pessoas da
comunidade; atividades extracurriculares que promovem o intercambio e a cooperacao
com escolas de ensino fundamental, ONGs, instituicdes sociais e de saude.

Barreto e Couto (2016, p.32), destacam a importancia desses projetos, devido a
necessidade de profissionais que consigam enfrentar as diversas demandas profissionais

da atualidade:

Os programas sociais de medicina preventiva, informacao sanitaria, orientacao
sexual, recreacdo, cultivo do corpo, assim como praticas pedagogicas em
presidios, hospitais, projetos culturais sdo ampliados. As empresas estdo cada
vez mais reconhecendo a importancia de uma formag&o geral como requisito
para enfrentar as necessidades intelectuais nos processos de producdo. A
pedagogia estara inserida onde houver necessidade de préticas educativas afim
do desenvolvimento social, cultural, econdmico e educacional.

Na UniEVANGELICA temos como exemplo: Projeto UniEVANGELICA Cidada,
promovido pela mantedora anualmente, em que o curso de Pedagogia, por meio dos
professores e académicos, oferece oficinas pedagdgicas a pessoas da comunidade, e
também o Projeto UniCIDADA ltinerante, que s&o projetos e/ou programas dentro das
atividades extracurriculares do curso, que promove a articulacdo entre escolas, ONGs,
instituicbes sociais e de saude do municipio de Anapolis e municipios vizinhos.
(UniEVANGELICA, 2019)

Na integralizagdo de estudos consta que sera efetivado por meio de atividades
tedricas, seminarios, praticas de docéncia e gestdo educacional e o Estagio
Supervisionado que sera realizado ao longo do curso e assegura que o licenciando tera
experiéncias profissionais, em ambientes escolares e ndo escolares, a seguir a areas do

estagio: na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, prioritariamente;
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na participagdo em atividades de gestdo de processos educativos e na educacdo
profissional da area de servigcos e de apoio escolar. (UniEVANGELICA, 2019)

Com base em anélises feitas no Projeto Pedagogico da UniEVANGELICA, fica
claro a preocupacao da Instituicdo tanto na sua justificativa em que entende que acéo
educativa ocorre em espacdes formais e ndo formais, e € um direito de todos, como
também nos seus objetivos gerais e especificos, em que afirma que o curso se destina a
formacéo de professores para exercer funcdes de magistério e também quaisquer areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

Assim como citado acima, a instituicdo dispde de diversos projetos e programas
de extensdo que corroboram com 0 ensino em espacos nao escolares, porém, nao sao
atividades obrigatérias, o que ndo garante o contato e experiéncia desses alunos com o
nao formal, pois a prioridade de atividades em campo, sdo 0s estagios obrigatérios, em
espacos escolares.

Martins, (2012, p.9), destaca que as atividades de extensdo devem estar ligadas
diretamente com ensino tedrico, para que assim seja possivel fazer assimilacao entre

teoria e pratica:

Consideramos que o saber cientifico em sua maxima abrangéncia — as formas
mais elaboradas de conhecimento — devam ser exigéncias nucleares em todas
as acOes pedagogicas, e deste ponto de vista, as aprendizagens ndo podem
estar circunscritas e subordinadas as ac¢des dos alunos a partir da realidade
imediata, apreendida quer pela pesquisa quer pela extensédo. Se por um lado o
conhecimento ndo pode ser identificado apenas como um recurso cognitivo para
a solucdo de problemas concretos e imediatos apresentados pelo contexto, por
outro, a imersdo, a captacao da realidade por si mesma ndo assegura o seu real
conhecimento, dado que exige a construcdo da inteligibilidade sobre realidade
captada, isto é, a realidade precisa ser conhecida e explicada. Apenas assim,
pelas mediacdes filosoficas e tedrico-praticas, € que a percep¢do empirica da
realidade pode estar a servigo de sua real transformacao.

A fala da autora nos faz refletir que, para que essas atividades de extenséo
proporcionem efetivamente um conhecimento a respeito do ensinar fora do ambiente
escolar, € necessario que haja uma contextualizacdo entre a teoria e pratica em que sera
inserido, pois como citado acima, essa imersao por si s6 ndo assegura o conhecimento.

Analisando a matriz curricular, observa-se uma disciplina presente tanto no 6°,
como no 7° periodo, denominada “Gestdo Educacional na Organizagdo escolar e nao
escolar | e II’, e mesmo sendo apenas uma disciplina teérica que faz mengao ao ensino

nao escolar, jaA possibilita mesmo que de forma breve, que o educando tenha
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conhecimento de que h& outras possibilidades além do ensino formal e cabe a ele o
aprofundamento do assunto.

Desta forma, é possivel dizer que o curso de licenciatura em Pedagogia da
UniEVANGELICA tem o seu enfoque em formar professores que atuem na rede formal
de ensino, mas também vé a importancia em formar um profissional polivalente que atue

em diversos espacos em que sejam necessarios seus conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou compreender se a formacado inicial do pedagogo
contempla as especificidades da educagéo n&o formal, inicialmente caracterizando as
areas de atuacdo deste profissional e demostrando seus espac¢os de atuacdo formais,
informais e ndo formais. Conseguimos notar a diversidade de areas possiveis para
atuacdo do pedagogo indo muito além de espacos escolares e formais de ensino,
destacando também como € importante sua atuacdo em qualquer espaco em que esteja
inserido.

Essa ampliacao do trabalho do pedagogo se deu através de muita discussdo em
ambitos educacionais e politicos. Na Resolucédo 01/2006 ficou definido que o pedagogo
poderd atuar em espacos formais e nao formais, em diversos niveis e modalidades
educativas. Porém, mesmo ap0s décadas de discussao, ndo temos nenhuma base
curricular a ser seguida, apenas uma estruturacdo curricular dividida em trés ndcleos
deixando a critério de cada Instituicdo de Ensino Superior a criagcdo de seu proprio
curriculo.

Na andlise da estrutura curricular do curso de pedagogia do Centro Universitario
de Anapolis - UniEVANGELICA foi possivel identificar em suas diretrizes contetidos que
adentram o ensino nao formal, sdo duas disciplinas presentes nos 6° e 7° periodo. Além
dessas disciplinas, a instituicdo demonstra em seus objetivos que compreende a
importancia de transmitir ao aluno conhecimentos para que eles possam atuar muito além
dos muros escolares.

Com base nos estudos realizados, é possivel identificar que cada vez mais o0s
orgéos do Ministério da Educacao, e até mesmo as proprias instituicdes de ensino, estdo

voltando o olhar para importancia que tem o curso de Pedagogia dentro da sociedade,
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porém falta avancar ainda mais, ndo temos uma garantia de que todas as IES estdo
tratando da multiplicidade de areas em que este profissional poderd atuar, o que €
prejudicial a muitos pedagogos que irdo sair dessas instituicbes com um conhecimento

limitado.
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