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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa inten¢8o aqui foi apresentar uma viséo, se ndio esclarecedora do processo
avaliativo, ao menos que esta seja indagadora da eficiéncia das formas avaliativas em uso e
que oferecesse material interessante para a reflexfio a respeito de como melhorar a pratica da
avalia¢do nas escolas publicas.

Tomando como exemplo um caso real, acreditamos ter podido desenvolver
consideragBes a respeito da avaliagdo num contexto mais amplo, qual seja, o dos pardmetros
educacionais em escala nacional.

Pudemos observar que uma pratica avaliativa que busque integrar-se a capacidade
de aprendizado dos alunos, considerados individualmente, faz-se necessaria. Observamos
também que o ensino da Historia precisa ser verificado através da avaliagio de maneira mais
justa condizente com a importancia desta disciplina para o crescimento e efetivagio da idéia
de cidadania em nossa sociedade.

Através do questionamento ¢ anilise, em sala de aula, dos temas historicos, €
possivel melhorar o senso critico dos alunos e fazer com que estes se tornem cidadios mais
conscientes de que fazem parte de um processo historico e € resultado deste. A partir disso,
oferecer-lhes a oportunidade de compreender melhor a realidade 3 sua volta e lidar com ela da
maneira mais proveitosa possivel.

Esperamos sinceramente termos atingido nossos objetivos e, enquanto educadoras,
podermos contribuir para a melhoria das atividades educacionais em nosso ambiente escolar

e, consequentemente, para o crescimento intelectual de nossa nag#io.
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formais relativos ao assunto para que se compreenda melhor as consideragdes posteriores que
podem ser feitas.

A frente, tem-se uma questdo objetiva que interroga sobre qual o movimento
intelectual que fundamentou a Revolugio Francesa em termos politicos e ideologicos, qual
seja, o [luminismo. Esta questdo se fosse discursiva, seria uma 6tima oportunidade para que o
professor pudesse obter dos alunos uma idéia maior a respeito da compreensdo destes. Do
modo como foi colocada, reduziu a complexidade das idéias iluministas, tio valiosas e
presentes em nossa realidade até os dias de hoje, em um mero item desprovido de criatividade
€ senso critico.

Porém, na Gitima questéio sdo apresentados dois trechos de retirados dos Discursos
de Vergniaud e LePeletier, datados de 1793. No item A, pede-se que o aluno identifique cada
um desses trechos como portador de idéias jacobinas o girondinas. Este item é bastante
inteligente, pois estimula o aluno a relacionar o conteido estudado com um material relativo
ao tema, mas ainda ndo visto.

No item B, pergunta-se qual a opinido do aluno sobre o tema. Este é o espago em
que os alunos podem se expressar. Contudo, como dissemos, examinar é diferente de avaliar.
O critério do professor nesse caso deve ser bastante minucioso. Apenas emitir uma opinido
cheia de idéias do senso comum n@o deveria exatamente contar pontos na avaliagio.

O aluno deve ser estimulado a emitir opiniGes coerentes, fundamentadas, criticas;
deve receber para isso informagdes suficientes, que o fagam apto a estabelecer pontes entre
passado e presente, a analisar o presente como resultado do passado ou mesmo como
perpetuagdo deste.

Todavia, para que isso ocorra, as idéias devem ser debatidas, dissecadas,
argumentadas, o que n#o ¢ algo viavel se os contetidos histéricos forem reduzidos a respostas
objetivas altamente sintetizadoras. A questdo objetiva deve ser bem elaborada, de forma a
conter informag&es importantes e sutilezas que fagam o aluno refletir sobre o que ¢ lido.

De um modo geral, acreditamos que o material analisado apresenta um equilibrio
entre o método tradicional e as concepgBes mais modernas de se avaliar, Contudo, fica a nossa
ressalva de que € sempre importante abrir mais espago para a resposta discursiva, para a

reflexdo e elaboragdo de idéias pelos alunos.
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Pode-se observar que a disciplina de Historia possui, assim como a maioria das
disciplinas, um 6timo resultado no que tange ao desempenho dos alunos. Se o aproveitamento
destes pode ser quantificado, para que se atinja uma média, podemos dizer que os alunos se
saem tdo bem em Historia quanto em Matematica, uma disciplina considerada dificil.

O que isto quer dizer? Que a Matematica de repente ficou facil, ou que a Historia
de repente ficou dificil? Considera-se, senso comum, a Historia como uma disciplina facil
porque, como vimos, esta pode, muitas vezes, estar sendo ‘vitima’ da positividade do
conhecimento, ou seja, de uma tentativa historicamente sedimentada durante décadas por
nosso sistema de ensino de se atribuir as ciéncias humanas caracteristicas decididamente
pertencentes as ciéncias exatas como, por exemplo, a exatiddo dos resultados.

Ja dissemos que o aprender/construir Historia ¢ um processo dialético
ininterrupto, ndo admitindo verdades inquestionaveis, como ocorre na Matematica. A Historia
pode admitir consensos, contudo, ndo ¢ de sua natureza a atribuigdo de verdades absolutas
diante do saber historico.

Feita esta ressalva, passemos a analise de uma prova aplicada aos alunos da citada
institui¢do que podera nos informar bastante sobre que tipo de aprendizagem da Historia vém
sendo praticada e avaliada nas escolas publicas.

A prova em analise trata da Revolugdo Francesa. Na primeira questdo, ha
proposigdes que devem ser julgadas quanto a sua veracidade, por exemplo: “A maior parte da
populagdo francesa pertencia ao Primeiro Estado”. Este item, aparentemente Obvio, &
totalmente valido, visto que um processo tdo complexo como o da Revolugdo Francesa, por

mais libertaria que seja a proposta de ensino da Escola, exige que se saiba certos detalhes
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ANALISE DO PROCESSO AVALIATIVO DO ENSINO MEDIO DO
COLEGIO RAIMUNDO SANTANA DO AMARAL

Os resultados aos quais chegamos partiram de nossos fundamentos tedricos
harmonizados acs dados gentilmente fornecidos pelo Colégio Raimundo Santana do Amaral.
Estes dados constituem-se, basicamente, de graficos e tabelas relativos ao aproveitamento dos
alunos na disciplina de histéria, entendendo-se aqui o termo aproveitamento como o status de
aprovado ou reprovado, segundo o critério quantitativo. Ha também algumas provas que
foram aplicadas aos alunos e que também serdo utilizadas.

Inicialmente, percebe-se que os graficos apresentados sdo a quantificagfio coletiva
dos resultados apresentados, ou seja, a soma dos desempenhos individuais. Isso equivale a
dizer que as especificidades das turmas podem néo estar sendo devidamente consideradas, ou
seja, existe um padrdo a ser seguido, uma meta a ser alcangada & qual alguns, infelizmente,
ndo conseguem corresponder.

Se o aproveitamento da aprendizagem restringe-se a uma média, pode-se dizer que
o resultado €, aparentemente, positivo, visto que poucos alunos ndo alcangam o desempenho

esperado. Tomemos como exemplo o grafico abaixo:

APROVEITAMENTO DOS ALUNOS NO 3° BIMESTRE ~ S¢re:

3°C
Disciplina | Maiorque 5,0 [ Até 5,0 % de notas baixas
Ling. Port. 25 0,0
Matematica 23 2 8,0
Geografia 21 4 16,0
Historia 23 2 8,0
Ed. Fisica 27 0,0
Artes 23 2 8,0
Biologia 25 0,0
inglés 25 0,0
Espanhol 23 2 8,0
Quimica 24 1 4,0
Fisica 25 0,0
Filosofia 21 4 16,0
Sociologia 24 1 1,0
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menores. As mudangas em rela¢do ao individuo apontam na dire¢io da autonomia e, em
relag8o ao social, na diregdo de uma ordenagdo democratica.

Tecidas nossas consideragbes a respeito da pratica pedagégica de avaliagdo,
passamos agora as consideracdes a respeito de nosso objeto de estudo mais especifico, qual
seja, a avaliagdo da aprendizagem no Ensino Médio do ensino pablico do Colégio Estadual
Raimundo Santana do Amaral, situada neste municipio.

Acreditamos ter demonstrado de modo explicito e coerente as idéias que
fundamentam nossa anélise e que estas sdo pertinentes para que nosso trabalho alcance o

resultado positivo a que se propGe.
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Escola tem um papel fundamental no processo de avaliagio da aprendizagem, em como ele
esta sendo produzido, na sala de aula, na prépria Escola e para além desta.

Ao enfatizarmos o lugar de destaque da Escola no processo avaliativo, traduzimos
um determinado tipo de avaliagdo que extrapola a mera verificagio do rendimento.
Estariamos pensando em uma concep¢lio de avaliagiio que, sendo abrangente, englobaria a
condigdo existencial do aluno, o controle democratico destacando a participagdo, as
dimensSes qualitativas, o processo e o produto, além de conter, também, elementos para a
tomada de decisSes em nivel docente e de unidade escolar.

Ressaltamos, portanto, que a avaliagio nfo pode ser vista isolada de uma proposta
educacional que se pretende viabilizar, vindo contextualizada em um projeto de educagio e
sociedade.

Assim sendo, para trabalhar com avaliagiio, nfio necessitamos de mudar nossos
instrumentos, necessitamos de mudar nossa postura, ou seja, ao invés de examinar, avaliar. Os
resultados de um teste, no caso, podem ser lidos sob a otica do exame ou da avaliagdo.

Apés a correglo, se o utilizarmos sob a forma de exame, classificaremos o aluno,
minimamente, em aprovado ou reprovado; mas se o utilizarmos sob a ética da avaliagio,
vamos qualificar o desempenho provisorio do aluno, tendo em vista encaminhar atividades
que methorem seu desempenho, caso este ndo seja satisfatorio ainda. Deste modo, ndo é o
instrumento que caracteriza o ato de examinar ou avaliar, mas sim a postura de avaliar ou
€Xaminar.

A partir disso, pode-se dizer que, se uma escola nio dispGe de infra-estrutura
suficiente para desenvolver atividades avaliativas mais dinidmicas e interessantes do que uma
prova escrita, isso ndo invalida seu potencial avaliativo, uma vez que este potencial é inerente
a conduta do professor.

As concepgdes modernas de avaliagdo passam pela defesa de uma abordégem
historicamente situada que, em relagdio ao aluno, leve em conta nio apenas a dimensio
cognitiva, mas a social, a afetiva, seus valores, motiva¢es e até mesmo a sua prépria historia
de vida. A busca da possibilidade de avaliar a qualidade do ensino faz recair a énfase nas
variaveis do processo, muito mais do que no produto da educagdo, sendo que a sua natureza
deve ser eminentemente dialogica e dialética, voltada para a transformagdo, tanto no plano
pessoal como no social. A avaliagdo deve ter um cariter continuo, que supde trocas constantes
entre avaliador e avaliado, o que pode implicar, dependendo do nivel de ensino, maior

interaco com as proprias familias dos educandos, especialmente no caso das criangas
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participagdo ativa e critica possibilitarfo vislumbrar o horizonte de uma sociedade mais justa,
livre, solidaria e democratica.

Propomos a avaliagdo como processo que tem em seu cerne a participacio vista
como construgdo do conhecimento pela via do didlogo. Dessa forma, o aluno é participante
ativo do processo de avaliagiio, em todos 0s seus momentos, também se auto-avaliando.

Participagdo na avaliagdo € sindnimo de avaliagdo permanente. Aprender a avaliar-
se e a criticar-se para melhorar € a contribui¢do central da participa¢io para a avaliagio.
Aprender a participar significa aprender a dialogar, a organizar, criticar e, fundamentalmente,
aprender a aprender. Gera-se, assim, uma participa¢do cada vez mais profunda que sai do
ambito da Educagio formal e vai para a vida, que € um processo permanente de educac?o.

A avaliagdo se constitui, portanto, em uma participagio permanente e a
participa¢do, em avaliacdo permanente, tendo-se, dessa forma, a compreensdo da avaliagZio,
fundamentalmente, como processo. Ao relacionar avaliagdo e participagiio, propomos que
todos os envolvidos no processo educacional participem, ou criando novos conhecimentos, ou
definindo as reais necessidades de uma comunidade, buscando solugdes para os problemas e
transformando a realidade.

Antevemos uma nova concepgdo de participago, relacionada com avaliagio e
significando algo criativo e transformador, critico e ativo, conjunto e solidario. Participagio
na avaliagdo tem a marca de processo, de avaliagdo permanente, que se avalia e se critica para
se aperfeigoar.

A pratica avaliativa ndo esta dissociada do contexto do trabalho pedagégico. Ndo &
possivel mudar o sistema avaliativo sem mudar também o trabalho pedagbgico. E preciso
sutileza e aperfeigoamento da percep¢io do ‘humano’ ao educador para apreender quais as
necessidades de cada aluno.

A partir disso, pode-se criar estratégias de participagdo coletiva na construgdo do
saber, promovendo, consequentemente, maior interagdo entre o professor e os alunos e
também entre os proprios alunos, no sentido de que, se um aluno possui mais facilidade,
certamente poderd auxiliar o colega que ainda ndo compreendeu o conteido. Com 1880, O
conhecimento torna-se passivel de analise mais diversificada e participativa.

A avaliag@o da aprendizagem se faz ndo isoladamente, mas incorporando uma
compreensdo de como o desempenho do aluno vem sendo produzido na escola. A escola
ganha a feigdo de polo decisor, autdbnomo, criativo, com uma gestdo democratica e

participativa. A especificidade de cada contexto escolar devera ser considerada. O coletivo da
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Contudo, precisa necessariamente questionar a validade do que é tido como exato ou
verdadeiro.

No processo de transmissfo da cultura é que esta se renova e se transforma,
produzindo efeitos no tempo e no espago social e humano ao qual pertence. Para que se possa
questionar € preciso antes conhecer ¢ também fornecer subsidios e novas informagGes aos
educandos, para que estes tenham condigdes intelectuais de desenvolver tal tarefa durante, por
exemplo, o processo avaliativo.

Trata-se, portanto, de uma questdo de se buscar o equilibrio da abordagem
pedagogica que possibilite o olhar critico e neutro, capaz de analisar com lucidez as
possibilidades verificadas para a solugio de uma questio.

A compreensdo da avaliagio enquanto processo € ndo enquanto produto pde em
evidéncia o conceito de participagdio. A tematica sobre participagfio é de tanta atualidade que
tem ocupado grande parte dos espagos de questionamento da reflexfio educacional. Essa
relevincia deve-se & énfase no processo de democratizagdo das relagdes sociais na familia, na
Escola, na sociedade, resultado da evolugiio socioecondmica e politico-cultural que vem
sofrendo nosso pais na ultima década.

No paradigma cléssico de avaliagdo da aprendizagem, o conceito de participagdo
aparece com uma conotagdo apassivada. Ha muito pouca participagiio no processo avaliatério
e ela € vista, epistemologicamente, como mera reprodu¢io mecanica de contetdos, via
memorizagio. E uma participagdo sem dialogos, sem critica, sem questionamento, passiva.

Essa participagdo passiva néio é contextualizada nem historicizada; nio é critica
nem criativa. No paradigma de educagdo progressista e libertadora, a avaliagdo da
aprendizagem como um processo, como algo permanente, esti intimamente relacionada ao
conceito de participagio.

Nesse sentido, a avaliagio permanente pressupde participacdo. Vemos a

. participagdo como um processo de construgio do conhecimento. Assim, a avaliagio propde

uma participagio como criagio permanente, uma construgio junto e ndo um viver o
construido. Pelo prisma educacional, a participa¢o se viabiliza através do didlogo e é vista
COmMOo um processo ativo, critico e criativo.

A participagdo se faz nfio por um ato autoritario, mas pelo didlogo democritico,
que busca a transformagdo, constitnindo-se em um processo dinimico e dialdgico. Nio ¢
imposta, mas ativa e inteira, respondendo as necessidades reais e sentidas dos sujeitos. Ao
construir e criar conhecimento, ativamente, a participagiio percorre os caminhos da acdo-

reflexdo e se reveste de uma dimensdo critica que permite a inser¢do contextualizada. S6 a
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Através do método expositivo & possivel atingir o objetivo da assimilagio
receptiva do conteado por parte do educando. Porém, este método precisa ser repensado em
favor de sua dinamizag¢do no sentido de dialogar com linguagens mais contemporineas e
também de nfo levar necessariamente a respostas exatas, mas, sim, 4 pesquisa de uma
resposta que seja coerente para o aluno.

Essa resposta sera avaliada e podera ser verdadeira ou ndo, no todo ou apenas em
certa medida, mas o que importa ressaltar é que a avaliagio niio deve perder de vista o
processo que possibilitou a produgdo dessa resposta e as aberturas feitas a partir do assunto
desenvolvido para o estabelecimento de novas relagGes e, consequentemente, a aprendizagem
de um nimero maior de informagdes.

O mais importante € que ela seja discutida, analisada, dissecada para que o
educando sinta-se parte ativa do processo educacional. A avaliagfio pode, portanto, contribuir
para um ensino de maior qualidade no sentido de nfo se restringir e deixar em aberto tanto a
questdo do acerto, que € fruto de um processo interativo entre professor © aluno, quanto da
quantificagdo da nota, que deve ser atribuida somente depois de exauridas as possibilidades
do educador de se fazer compreendido, ou seja, trata-se de um processo continuo.

Os quocientes de aprendizagem presentes na avaliagio, longe de sua fungio
fetichizada de demonstrar o sucesso do aluno, significam, acima de tudo, se este esta
assimilando verdadeiramente a cultura da qual faz parte. A escola possui esta func¢io de
transmitir a cultura aos alunos e de internalizar nestes o carater inerente & sociedade i qual
pertence. Diante disso, o educador deve preocupar-se em ser honesto com relagéo a quilo que
ensina e a forma como avalia pois, se desejamos uma sociedade melhor, a escola é o lugar
ideal para questionarmos e inserirmos mudangas relativas aos valores atribuidos aos eventos

histéricos pela sociedade. Luckesi diz que:

Aprender ¢ internalizar attvamente, sob forma de hdbitos, as experiéncias préticas com o mundo da
natureza e da vida: isso pressupdc uma cultura existente € anterior aos sujeitos individuais.

A assimilagfio dos contetidos socioculturais pela nova geragio cria condicdes de sua reprodugio;
essa assimilagio reprodutiva cria as condigdes para que a Jjovem geracio ganhe suporte para
garantir o avanco desta mesma cultura. Assimilar (reproduzindo) para renovar (revolucionando) é a
expressdo da dialética entre o velho e o novo. (LUCKES], 2005)

O que podemos compreender a partir da obra de Luckesi e deste trecho em

especial € que o ensino ¢ a avaliagiio ndo precisa necessariamente invalidar o que ja se sabe.
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vidas. Eles devem ser considerados percalgos de travessia, com os quais podemos
positivamente aprender e evoluir, mas nunca alvos a serem buscados. (LUCKESI,

2005)

Para que a pratica docente seja critica e construtiva, além de outros inumeros
fundamentos e priticas a serem seguidas, a avaliagdo deve também adequar-se aos
pressupostos pedagogicos. O objetivo da agdo educativa é ter interesse em que o educando
aprenda e se desenvolva, individual e coletivamente. Todavia, essa obviedade esbarra nas
manifesta¢Ses tanto do desempenho do sistema educativo, quanto na conduta individual dos
professores,

Nem sempre os objetivos a serem alcangados s3o perseguidos, visto que a
realidade de nossa educagfo, em termos financeiros e de infra-estrutura é, na maioria dos
casos, sofrivel. Este panorama de coisas desestimula o educador a desenvolver com a
dedicagdo merecida a sua tarefa. Contudo, culpar o sistema ndo € a solugdo.

Mesmo diante de dificuldades imensas, a tarefa de educar é algo que se faz por
amor, logo, o estimulo a aprendizagem independe de bons salarios ou boa estrutura. £ claro
que sob melhores condi¢3es tudo seria mais facil e mais produtivo, porém, o essencial é a
forga de vontade do educador para trabalhar em busca de solug@es alternativas e desenvolver
seu trabalho da melhor maneira possivel.

O desenvolvimento do educando implica o desenvolvimento das diversas facetas
do ser humano: a cogniggo, a afetividade, a psicomotricidade e o modo de viver. Assim, em
cada caso, o que se trata ¢ de desenvolver as possibilidades latentes relacionadas ao potencial
de cada aluno, no que tange ao processo de conhecimento.

Poderiamos aqui abrir a divergéncia instituida pelo marxismo: o ser humano faz a
sociedade ou € conseqiiéncia dela? Seria mais facil argumentar a partir da segunda concepgio.
Entretanto, as idéias de Luckesi sobre a educagfio mostram-nos que, a sociedade pode mesmo
moldar o individuo, contudo, através da educagio ¢ possivel romper o circulo vicioso da
alienagdo, refletida, por exemplo, nas conhecidas provas de Histéria 2 moda antiga e ainda em
uso, com perguntas do tipo: ‘Quem descobriu o Brasil?’, e para a qual hi apenas uma tinica e
enfadonha resposta..

E preciso transformar as habilidades dos alunos em habitos, que possibilitem o
desenvolver-se de agGes inteligentes. Produzir variados pontos de vista sobre um determinado

conhecimento até que ele se torne um elemento conscientizador e estimulante.
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ter existido, mas que, em diversos e tristes momentos da histéria ndo apenas do Brasil, mas da
humanidade, foi largamente utilizada: sua fung@o foi a de moldar pessoas de modo a torna-las
as mais possivelmente padronizadas, através de instrumentos de coergfo, através da ameaca,
do medo. |

As conseqiiéncias sociais e psiquicas (em se tratando do individuo) séo imensas e
ndo podem ser desenvolvidas aqui. Contudo, as conseqiiéncias para o processo educativo
podem ser observadas. Pedagogicamente, a fun¢io verdadeira da aprendizagem seria a de
auxiliar a construgdo de uma aprendizagem satisfatéria, contudo, por ter seu foco direcionado
no sucesso da ‘nota alta’ nas provas, acaba-se secundarizando o ensino e a aprendizagem
enquanto atividades essenciais do processo educativo,

O fetiche, a aparéncia do sucesso, torna-se mais relevante que o sucesso em si, que
deve ser medido pela verificagdo da capacidade do aluno de desenvolver idéias de maneira
coerente, inteligente e livre, ndo apenas sua habilidade em memorizar conceitos prontos e
aplica-los no espago exato que lhes esta reservado na prova; tudo isso ¢ relevante para todas
as disciplinas, mas para o ensino de Histéria é um ponto fundamental do qual depende a
verdadeira aprendizagem.

Fazer com que o ensino da Histéria saia do senso comum e tristemente
padronizante, representado pelo ensino desta disciplina a partir de conceitos totalmente
inadequados, fundamentados na memorizagdo e repetigio de idéias prontas envolve também a
modificagdo das formas de se avaliar. Entretanto, para que se mudem os parimetros de
avaliagdo, deve-se mudar também a forma de ensinar.

E preciso incentivar o aluno a buscar por si mesmo, a interessar-se pelo tema e
desenvolve-lo de forma a relacionar fatos passados com a realidade, com o que acontece na
atualidade, para que se possa entender a historia como processo humano ininterrupto e sempre
passivel de reavaliagBes. A partir disso, o ato avaliativo podera ser modificado e aplicado de
maneira mais eficiente e, ac mesmo tempo, mais livre, respeitando a capacidade de
compreens3o de cada aluno e sua maneira propria de associar os conceitos e estabelecer
relagGes entre fatos, idéias, etc.

Diante disso, é necessario pensar sobre o respeito s limita¢Ges de cada aluno e,
consequentemente, rever o que tem sido praticado durante tanto tempo com relagdo ao
processo avaliativo. Mostra-se imperativo abolir a padronizagio e, consequentemente, a
castragdo da criatividade no ambiente escolar, resultante da rigidez com relagio ao certo e ao

errado. Segundo Luckesi:
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A idéia de erro s6 emerge no contexto da existéncia de um padrio considerado correto. A solugfio
insatisfatéria de um problema s6 pode ser considerada errada a partir do momento em que se tem
uma forma considerada correta de resolve-lo; (...) Sem padrdo, nfo hd erro. O que pode existir (e
existe) € uma acdo insatisfatoria, no sentido de que ela nfio atinge um determinado objetivo que se
estd buscando. Ao investirmos esforcos na busca de um objetivo qualquer (...) nfio ha crro, mas
sucesso ou insucesso nos resultados de nossa agdo. (LUCKES]I, 2005)

Aplicando-se o que foi dito acima 4 avaliagdo de Historia, temos que a adogo de
um campo mais amplo de respostas ¢ pontos de vista possiveis numa prova corresponde a
uma valorizagdo mais democratica daquilo que foi produzido por uma turma de alunos. Em se
tratando do ensino de Historia, isso € algo extremamente relevante, visto que o significado
atribuido a um evento ou conceito historicamente situado € coisa produzida pela vida em
sociedade (reunindo-se em torno da palavra ‘sociedade’ tanto a sociedade civil, quanto o
Estado ou a Academia). Portanto, quanto maior a quantidade de diferentes vistes a respeito de
um tema, mais possibilidades poderdo ser contempladas, revistas, analisadas quanto i sua
validade ou n#o, na busca de um consenso ou, melhor ainda, na valorizagio da diversidade de
opinides. Logo, o erro torna-se algo totalmente discutivel.

A formulagio de pronunciamentos sobre experiéncias vividas implica a
intersubjetividade mesmo que efetuada no espago da subjetividade: nesse processo nfio sio
produzidos posicionamentos isolados, meramente pessoais, mas ¢ gerado um conteido que
supSe uma compreensdo compartilhada, da realidade, desde a sua génese. Por isso, ¢ possivel
afirmar que os relatos dos sujeitos carregam um conhecimento sobre avaliacio escolar
socialmente elaborado, que contém simbolos e significados construidos coletivamente.

E preciso criar uma acepgdo positiva do erro na atividade avaliativa.
Reconhecendo a origem e a constituicdo do erro podemos supera-lo, com beneficios
significativos para o crescimento. Quando se atribui uma atividade i turma e percebe-se que
algum aluno ndo chegou a um resultado satisfatorio, é preciso dar a ele uma nova orientacio
para que possa entender melhor a proposta e coloca-la novamente em pratica.

Isto € oferecer ao aluno a oportunidade de crescer. E também oferecer a nos
mesmos, enquanto educadores, a oportunidade de cumprirmos com nossa misso. Luckesi

afirma:

...por sobre o insucesso € 0 erro nfo se devem acrescer a culpa e o castigo.
Ocorrendo o insucesso ou o erro, aprendamos a retirar deles os melhores e os mais

significativos beneficios, mas nfio facamos deles uma trilha necessaria de nossas
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Ao iniciar um ano letivo, os alunos estio imediatamente interessados em saber
como se dard o processo avaliativo que thes permitira o acesso ao proximo degrau da vida
escolar; procuram saber as regras e os processos que serdo adotados para a obtengio das notas
e, 4 medida que o ano vai passando, ndo se importam exatamente com o aprendizado, mas
com o sucesso obtido e expresso através de nimeros, percentuais ou outras formas de se
representar o resultado obtido, como se o ato avaliativo fosse uma parte dissociada da
aprendizagem.

Tal comportamento ¢ perfeitamente justificivel pelo rango de rigidez,
conservadorismo e espirito positivista presente no sistema escolar ha tantos séculos e, no caso
do Brasil, refor¢ado ainda mais pelos anos da ditadura militar. E claro que isto ndo ¢ culpa
nem dos alunos, nem dos educadores; esta dtica de coisas é ideologicamente imposta e esta
tradicionalmente arraigada ndo s6 no ambiente escolar, mas em muitos outros aspectos e
nichos de nossa sociedade.

A avaliagdo quantificadora, que necessariamente converte em um nUMero os
resultados obtidos foi, ao longo da historia moderna, submetida a uma agfo “fetichizante”.
Por fetiche entendemos uma ‘entidade’ criada pelo ser humano para atender a uma
necessidade (neste caso, a de medir o aprendizado), mas que acaba se tornando independente
dele & o domina, tornando-se ndo um instrumento para atender a necessidades humanas, mas
um objetivo a ser alcangado, uma necessidade a ser suprida.

Por este viés € que se explica 0 medo inerente aos alunos com relagio i avaliagdo

da aprendizagem. Sobre esta caracteristica do processo tradicional de avaliagdo, Luckesi diz:

O medo ¢ um fator importante no processo de controle social. Infernalizado, & um excelente freio is
agdes que sdo supostamente indesejaveis. Dai, o Estado, a Igreja, a familia e a escola utilizarem-se
dele de forma exacerbada. O medo gera a submissfio forcada e habitua a crianga € o jovem a
viverem sob sua égide. Reiterado, gera modos permanentes e petrificados de agdo. Produz nfo sé
uma personalidade submissa como também hébitos de comportamento fisico tenso. (...} O castigo é
o instrumento gerador do medo, seja cle explicito ou velado. (..) A ameaga ¢ um castigo
antecipado, provavelmente mais pesado e significativo que o castigo fisico, do ponto de vista do

controle. (...) A avaliaciio da aprendizagem em nossas escolas tem exercido esse papel, por meio da
ameaga. (LUCKESI, 2005)

A partir do trecho acima, podemos desenvolver o raciocinio de que esta maneira
de se lidar com a questdo da avaliagio da aprendizagem ja ndo deve ter lugar em nossa

sociedade democrética. Alias, a educagio sob o fantasma da ameaca ¢ algo que nunca deveria
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IV - Leia os trechos abaixo, de dois documentos escritos por lideres da Revolugéio Francesa sobre o tema
da igualdade entre os homens:

I- “A igualdade entre os homens n#o é tanto um problema de igualdade de riquezas, mas uma questio de
igualdade de direitos.” - o -
_ Vergniaud, Disursos, 1793 —

II- “Nfio basta que a Repiblica se fundamente sobre a igualdade. E preciso que as leis e os costumes
contribuam para que desapare¢am as desigualdades econdmicas.”
- Lepeletier, Discursos, 1793 —

a) Identifique nesses documentos aquele que expressa idéias jacobinas e girondinas
I-
1I-

b) Qual sua opinifo sobre o tema?

L2
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ATIVIDADE AVALIATIVA DE HISTORIA
ALUNO (A) SERIE DATA_/ /__

I- Assinale V (verdadeiro) e F (falso):

a) A maior parte da populaggo francesa pertenciam ao primeiro estado.

b)___ Apesar da existéncia da divisdo social, as leis e impostos ndo eram iguais para toda a sociedade.

¢) O iluminismo influenciou os rebeldes franceses, ja que aquelas idéias criticavam os privilégios da
nobreza.

d)___ A crise financeira da Franga foi provocada pelas péssimas colbeitas, crise na indistria de tecidos e
outros.

e)___ Os Estados Gerais eram uma assembléia formada por representantes dos trés estados.

f) O rei Luis XVI convocou os Estados Gerais para aumentar os impostos, mas os membros do terceiro
estado queriam elaborar uma nova Constituigio.

g)  Liberdade, Igualdade e Fraternidade era o lema dos rebeldes franceses.

h)  Os paises vizinhos da Franga eram a favor da revolta e defenderam a prisdo do rei.

i) Orei Luis XVI tentava fornecer informag@es para os paises inimigos a fim de facilitar a invasio da
Franca.

j)___ O “Terror” foi o periodo em que milhares de pessoas consideradas traidoras do ideal revolucionario
foram guilhotinadas.

II- Assinale as alternativas corretas das questdes abaixo:

1- Qual foi 0 movimento do século XVIII que influenciou diretamente a Revolugdo Francesa?
a) Renascimento b) Socialismo ¢) lluminismo d) Classicismo

2- Sobre a sociedade estamental francesa podemos dizer que:

a) O povo era a minoria da populago.

b) Os burgueses pertenciam ao primeiro estado.
¢) O primeiro estado tinha a maior populagéo.
d) O clero e a nobreza niio pagavam impostos.

3- Qual dos partidos da Convengfio mantinha uma posi¢o intermedidria entre os dois outros partidos,
procurando assegurar o sucesso da revolugéo?
a) jacobinos b) girondinos c) planicie d) libertérios

4- O que foi a “Queda da Bastilha”?

a) A fuga do rei francés do seu pais.

b) A revogagio de uma lei que dava privilégios aos nobres.
¢) A invasio de uma fortaleza, simbolo do poder do rei.

d) A demoli¢do de uma igreja freqiientada apenas por nobres.

III- Relacione as colunas:

1) Jacobinos ( ) representava a burguesia financeira.
2) Girondinos ( ) representava a pequena e média burguesia.
3) Grupo de Planicie ( ) apoiava sempre quem estava no poder.
( ) representava a alta burguesia.
( ) queriam reduzir a imensa desigualdade econdmica entre os franceses.
( ) eram favoraveis a igualdade juridica dos cidadios, mas néo a uma igualdade
econdmica.
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ALUNO (&) SERIE DATA / /

1) Explique a origem étnica do mulato do caboclo e do cafuzo:

2) Cite e explique as caracteristicas gerais dos povos indigenas:

3) Cite e explique os principais grupos africanos trazidos para o Brasil:

Atividade Avaliativa de Historia
\
|
|

4) Cite e explique os exemplos da influéncia negra na cultura brasileira:

5) Cite os elementos que recebemos como influéncia cultural dos portugueses:

6) “(...) O quilombo era um constante chamamento, um estimulo, uma bandeira para os escravos
das vizinhangas — um apelo a rebelido, 4 fuga para o mato, 4 luta pela liberdade. As guerras na
Serra da Barriga e as faganhas dos quilombos assumiram carater de lenda, alguma coisa que
ultrapassava os limites da forga ¢ do engenho humanos. Os negros de fora do quilombo
consideravam ‘imortal’ o chefe Zumbi.” |

Leia o texto ¢ explique por que Palmares era um “estimulo”, uma “bandeira”, para os negros.
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Este artigo tem como objetivo analisar as formas de avaliagdo da aprendizagem
escolar, refletinde a respeito da eficacia das formas de avaliar no dmbito da educagdo no
Ensino Médio nacional, contudo, tendo como ponto de partida um estudo de caso focado no
Ensino Médio do Colégio Estadual Raimundo Santana Amaral em Rubiataba, Estado de
Goias. Esta analise sera feita a partir de dados estatisticos fornecidos pela mencionada escola
e também de material utilizado pelos docentes para avaliar os educandos.

Nosso referencial tedrico estd fundamentado, principalmente, na obra de Cipriano
Carlos Luckesi denominada Avaliagdo da aprendizagem escolar. Diante disso, a ordem
adotada para a composigio deste artigo sera apresentar, primeiramente, nossa analise tedrica a
respeito do tema ‘avaliagdo’, seguida da analise dos dados recolhidos junto & escola e, por
conseguinte, das consideragGes a respeito do que foi observado.

Inicialmente, ha que se considerar a tradicional abordagem do termo avaliagdo.
Durante muitas décadas e em vigéncia até os dias atuais, a palavra ‘avaliagfio’
significou/significa algo a que o aluno deve temer. Isto se deve ao fato de que a avaliagdo é o
passaporte do aluno para a série seguinte, é a prova do seu sucesso. Tal concep¢io ndo deixa
de ser verdadeira, porém, o problema esta no fato de que, na maioria dos casos, esta é a Ginica
idéia valorizada a respeito deste tema.

No paradigma tradicional de avaliagdo da aprendizagem, observamos a marca
inconfundivel do controle; por isso, a avaliagio é vista, essencialmente, como controladora.
Na histéria da avaliagio da aprendizagem, essa dimensdo aparece, desde os primoérdios,
relacionada & idéia de medir ou testar. Nas décadas iniciais do século XX esse carater se
acentua, dando ao processo avaliativo uma fungio instrumental.

A avaliagio do aprendizado, alicergada nos principios positivistas, tem acentuado
seu cariter de controle do rendimento escolar, chegando ao controle do planejamento
curricular. Ao longo do tempo, a avaliagio da aprendizagem se revelou como um dos mais
eficazes instrumentos de controle educacional. Esse controle ¢ tic marcante ¢ abrangente que
se manifesta sob diversas facetas, desde aquele controle por notas e provas até o cognitivo.

A énfase no produto se faz presente, especialmente quando a avaliagio é expressa
por meio da nota final. Isso pressupde uma concepgio de Educagio com um enfoque
tecnicista por exceléncia. A avaliagdo ¢ vista como atribuigio de notas, via provas, € ganha
uma dimenséo de medida. Enquanto medida, objetiva e precisa, ela se volta para os resultados
da aprendizagem, quantitativamente expressos. Os alunos sdo, assim, classificados sem

nenhuma preocupagéo de interpretar e compreender o significado dessas notas.
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INTRODUCAO

Este projeto dedica-se a uma analise da funcionalidade da avaliagdo da aprendizagem
escolar no ensino de Histdoria. Diante da opintdo ultrapassada do senso comum de que a
Hist6ria é uma disciplina que exige basicamente a memorizagio de datas e nomes, resolvemos
verificar, na pratica, através de uma pesquisa académica, como ela ocorre e desejamos, a
partir disso, pensar o ensino de Hist6ria no Brasil no sentido de visualizar problemas e
qualidades que possibilitem um diagnéstico do que pode ser transformado e do que pode ser
incentivado.

Entretanto, para pensar e problematizar o ensino de Historia a partir das formas
avaliativas, optamos por realizar um estudo de caso que tem como objeto o desempenho dos
alunos de ensino médio do Colégio Estadual Raimundo Santana Amaral em Rubiataba e, a
partir deste caso, desenvolver nossa pesquisa de modo a reconhecer questdes também
presentes em dmbito nacional.

Nosso trabalho aqui € observar dados relativos & produtividade do ato avaliativo como
instrumento de verificacdo da aprendizagem, mas também do desenvolvimento do senso
critico e da capacidade do aluno de opinar de maneira inteligente sobre o que se aprende nas
aulas de Historia.

Esperamos assim contribuir para a reflexdo e melhoria da qualidade do nosso ensino
de Historia, possibilitando aos alunos aquilo que acreditamos ser a fung8o maior dessa
disciplina da escola: a formagio de cidadios conscientes do processo histérico no qual estio

inseridos e capazes de discernir com lucidez os movimentos deste processo.
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