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CONCLUSAQO

O estudo que desenvolvi conseguiu dar-me algumas respostas sobre o que acontece
com o BOM PROFESSOR. A coniribuigio que o desenrolar desta pesquisa me proporcionou
sugere que é fundamental que seja desvendado o contexto onde o professor vive.

As conclusdes a que cheguei ndo se conflitam com as propostas e reflexdes que se tem
feito ultimamente sobre o professor. Elas se somam e desvendam, através da investigagio da
realidade, maiores dados sobre 0 que esta acontecendo na pratica escolar.

A constatagio de que a educagio de professores tem sido mais efetiva pelas
influéncias da pratica cotidiana pode influir no repensar dos cursos de formagio de
professores. Os esforgos dos cursos de Licenciaturas e de Pedagogia tem sido maiores sobre a
formagio do futuro professor, tendo umna convtagav Tais tedfica do que pratica. A historia e
as praticas educacionais do aluno, assim como o seu exercicio educacional futuro, tem sido
pouco priorizadas nas ag¢des universitirias e nas demais instituigbes que se envolvem com a
educagio de professores. Esta pesquisa, assim como outros estudos a respeito, constituem-se
num alerta para o repensar a pratica que vem sendo realizada. Tudo indica que ndo bastam
esforcos na formagdo prévia do professor. E preciso estender agdes e influéncias sobre o
professor em exercicio, favorecendo situagdes de andlise e reflexdo sobre a sua propria
condi¢do e experiéncia,

Os desafios s30 muitos. Creio seT Detessario um esforgo coletivo no reconhecer e
refletir sobre as contradigdes da sociedade em que vivemos, e nela, muito especialmente, as
questdes relacionadas com a nossa area de atuagdo. SO assim poderemos fazer avangar a

educacio brasiletra.
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entre manutenco e transformacfio das relacdes escolares é ainda presente e provavelmente o
sefa atnda por muito termpo.

A pratica dos professores em sala de aula é coerente com o0 modo de produgio que
acontece hoje em nossa sociedade, isto &, a divisdo do trabalho e do conhecimento. A analise
desta realidade constitui-se em mais um esforgo no sentido de auxiliar os professores ¢ alunos

a um exercicio Teflexivo. B s0 a reflexiio pode nos dar a consci€ncia necessaria para a

mudanga.

-~
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social, isto é como construido por um grupo social, com necessidades e anseios
historicamerte sitaados.

O mesmo interesse percebi quando o professor estabelece relagdes ao conteudo em
pauta com outras ireas do saber. O conhecimento passa a ser entendido como um todo e ndo
como algo compartimentado.

Apresentar ou escrever v ToiEiro da wula tarrfotin foi uin desempenho docente diversas
vezes usado. Os professores acreditam que fal procedimento auxilia a compreensgo logica do
conteudo.

Outro grupo de comportamentos foi reumido por mim como evidéncia de habilidades
de incentivo & participagdo do aluro. Emire estas surge principalmente a capacidade dos
BONS PROFESSORES de formularem nergnntas. E neste momento que percebi neles o
esfor¢o em estabelecer uma forma de dialogo.

O fato de o professor usar a indagagio como forma de conduzir a aula, coloca os
alunos mais & vontade para tambem perguniarem.

Completando o quadro de habilidades gue o professor evidencia como forma de
incentivar o aluno a participar da aula, percebi, com freqiiéncia, o uso de palavras de reforgo
positivo frente s respostas dos alunos. Quando elas acontecem, o professor diz:

“_bonito... certissimio... vejant Como voces saberr...”

Ou, entdo, quando a resposta correta ndo vem, o professor diz:

« _n#o faz mal que vocés ndo estejam lembrados hoje; sei que na proxima vez voces
saberdo...”

Perceb, ainda, vutras habilidades do professur gqoe estimmlam os alunos na sala de
aula. Verifiquei que a movimenfagio gue o professor faz no espago de ensino torna mais
constante a participago dos alunos e d ao professor condigBes de verificar o nivel de atengdo
de seus interlocutores.

Por fim, o Gltimo grupo de habilidades que temter reunir forarm aquelas relacionadas
como o uso de linguagem pelo professor.

Observei que a utilizagio de uma certa dose de senso de humor no trato com os alunos
é necessaria no sentido manter uma relagfio mais proxima dos alunos, aliviando o clima da
sala de aula com frases humoristicas.

O ver as aulas dos BONS PROFESSORES de hoje me levou a perceber que estamos
vivendo um momento de transicfio, uma relagio dialética entre os comportamentos enraizados

em nos e o desejo de encontrar formas alternativas de democratizagdo do saber. A dualidade
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E importante dizer que os alunos ndo apontam como melhores professores os
chamados “bonzinhos”. Ao contrario, o aluno valoriza o professor que € exigente, que cobra
participagdo e tarefas.

Entretanto, vale também chamar a atengdo para um aspecto muito significativo:
quando os alunos hoje apontam o BOM PROFESSOR, s6 em situages raras referem-se ao
seu posicionamento politico. Isto significa dizer que esta ndo ¢ uma dimensdo apreendida por
eles e que nido faz parte fundarmremtal da sua percepgdo de BOM PROFESSOR. E claro, para
nds, que o comportamento do professor manifesta uma postura politica. Mas, ao que parece,
este nio é um dado consciente para os alunos e talvez sequer seja para o professor. O aluno,
quando escolhe o0 BOM PROFESSOR, ndo faz mengio a capacidade critica de analise da
sociedade que professor possa tef.

Par os nossos alunos atuais, 0 BOM PROFESSOR é aguele gque domina o contetido,
escolhe formas adequadas de apresentar a matéria e tem bom relacionamento com o grupo.

Um tGltimo aspecto a considerar na fala dos respondentes € o valor que eles ddo ao
prazer de aprender, algo que se poderia traduzir como uin clima positivo na sala de aula. O
“senso de humor do professor”, o “gosto de ensinar”, “o tornar a aula, agradéavel, interessante”

sdo aspectos que eles apontam como fundamentais.

Dos muitos professores entrevistados, trés foram citados constantemente pelo grupo de
alunos, sendo estes os BONS PROFESSCRES . Todos ehes do sexo femimino. Sendo que

todos atuam em sua area de formagZo.Q tempo de servigo no magistério € variado.
AS HABILIDADES

Vale a pena constatar as habilidades de ensino que os nossos BONS PROFESSORES
apresentaram.

0Os BONS PROFESSORES explicitam para os alunos o objetive do estudo que vdo
realizar. Partem do pressuposto de que é preciso que os alunos estejam conscientes do objeto
de sua propria aprendizagem e que estario mais motivados se compreenderem porque o
fazem. Em muitas ocasides essa justificativa ligou-s¢ ao futuro profissiomal dos alunos e ao
desempenho que terdo de ter no vestibular.

Qutra evidéncia relacionada com a referida habilidade € a que localiza historicamente
o conteudo.Observei que os alunos ficam muito interessados quando os professores realizam

esta localizagio histdriva de mode a valorzar o conbechnenio cieniifico como produgo
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mais amplo de professores. As justificativas dadas pelos alunos para a escotha do BOM
PROFESSOR estdo bastante dicigidas para as questdes atinentes a relagdo professor-aluno.
Ao tentar interpretar seus depoimentos confirmei que ¢é dificil fracionar a imagem do BOM
PROFESSOR. Na percepgio dos alunos os aspectos se entrelagam e certamente se iqter-
relacionam. Com isso quero dizer que dificilmente um aluno apontaria um professor como
BOM ou MELHOR, sem que este tenha condigbes basicas de conhecimento de sua proprna
matéria de ensino ou babilidades para organizar snas aulas, além de manter relagBes
positivas. Contudo, quando os alunos verbalizaram o porqué da escolha do professor,
enfatizam os aspectos afetivos.

& B 2 33 (X3

Entre as expressdes usadas estdo “¢ amigo”, “contpreensivo”, “trata-nos com respeito
e educagio”, “se preocupa conasco”, “é disponivel mesmo fora da sala de aula”, “coloca-se na
posigio do aluno”, “é honesto nas observagdes”,etc. Essas expressdes evidenciam que a idéia
de BOM PROFESSOR presente hoje nos alunos passa, sem duvida, pela capacidade que o
professor tem de se mostar proaimo, do pomo Gevisia afetivo.

Continuando ¢ aprofundando 2 analise dos depoimentos, consegui perceber que as
atitudes e valores dos professores que estabelecem relagSes afetivas com os alunos, repetem-
se e intricam-se na forma como eles tratam o contelido e nmas habilidades de ensino que
desenvolvem.

Valho-me das palavras dos ahinos para exemplificar:

_“Escolho esta professora como a melhor pela forma com que nos faz pensar,
colocando o contetido tedrico niio como verdade acabada, mas questionando-o ...”(Geografia).

0 que'me agrada na profossoia Wikida € qut ¢ha esih sempre prontia a Tesponder as

_”A professora Betinha é a melhor porque ela transmite para a gente o gosto que ela
tem pela Lingua Portuguesa. Ela nos mostra o prazer de aprender...”(Lingua Portuguesa).

Para mim esta claro nesses depoiirenios (ue & relagdo professor-aluna passa pelo trato
do contetido de ensino. A forma como o professor se relaciona com a sua propria area de
conhecimento € fundamental.

A titulo de exemplo, gostaria de referir que entre as caracteristicas dos melhores
professores estdo: “toia s @ukas atracnies’, “estunota a participagiio do alono”, “induz a
critica, a curiosidade e 4 pesguisa”, procura formas inovadoras de desenvolver a aula”, “faz o

aluno participar do ensino”, etc.
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caracteristicas relevantes da realidade, em comparagdo com um padrio ideal, tendo em vista a
reatizacio de uma agdo’.

As institui¢Bes de ensino de gualquer nm dos niveis de ensino ndo tem projeto proprio,
explicito, que delineie “o padriio ideal”. Assim, quando se fala de BOM PROFESSOR, as |
caracteristicas e/ou atributos que compdem a idéia de “bom” sdo frutos do julgamento
individual do avaliador. O alono T4z a sva constragdv propria de bom professor mas, sem
divida, esta construgdo esta localizada mim. contexto historico-social Nela, mesmo de forma
difusa ou pouco consciente, estdo retratados os papéis que a sociedade projeta para 0 BOM
PROFESSOR. Por isto ele ndo é fixo, mas se modifica conforme as necessidades dos seres
humanos situados 1o tempo € 10 eSpagu.

Nio ha divida de aque existe entre o aluno e o professor um jogo de expectativas
relacionadas aos respectivos desempenhos. A escola como instituicio social determina aos
seus proprios integrantes os comportamentos que deles se espera. Por outro lado, como
instituigio social, cla & detenminada peio comumo de eapetiativas que a sociedade faz sobre
ela. Isso é que reproduz a ideologia dominante.

Para Marilena Chaui (1990, p. 92) “... a ideologia resulta da pratica social, nasce da
atividade social dos homens no momento em que estes representam para Sl MESMOS €SSa
atividade”. No entanio, comtinua a autord, “...as idéfas dominantes em unma sociedade numa |
época determinada ndo sfo todas as idéias existentes na sociedade, mas sdo apenas as idéias
da classe dominante dessa sociedade numa época, ou seja, a maneira como ela representa para

si mesma sua relagio com a natureza, com os demais homens, com a sobrenatureza (deuses),

A escolha que o aluno faz do BOM PROFESSOR. ¢ permeada por sua pratica social,

com o Estado, eic”.
isto é, o resultado da apropria¢do que ele faz da prética e dos saberes historicos-sociais. A

apropriagdo € uma agdo reciproca entre os sujeitos e os diversos dmbitos ou integragdes
sociais. SO que elas sdo diferernies mos safeitos, gu sGj&, eles farem apropriagdes diferentes em
\
\

fungSes de seus interesses, valores, crengas, experiéncias, etc. Isto € demonstrado pela
diferenciacdo existente entre o comportamento dos alunos quando propdem o BOM
PROFESSOR.

CARACTERISTICAS PRINCIPAIS ;

Os alunos que responderam ao questionamento eram alunos concluintes do ensino
médio. Foram eles os escolidos pea pidvabiibade e tEicin 1o Contaio com um NUmero
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Além das entrevistas usei a observa¢io como técnica de coleta de dados. No caso, a
sala de aula s apresemtou como sendo o ambieate propicic ¢ matural para colher dados
relevantes.

Pareceu importante saber como o professor manifesta suas idéias e valores na pratica
pedagogica e que tipo de pratica ¢ esta que satisfaz os alunos.De acordo com Liidke & André
“_a observagio possibilita win cumato pessval © esttiio Go pesquisador com o fendbmeno
pesquisado. A experiéncia direfa &, sem diivida, o melhor teste de verificagio da ocorréncia de
um determinado fendémeno” (p. 26).

Para a montagem do roteiro de informagdes foram organizadas questdes que
identificaram dados relevamtes & vida functomal pregressa do professor, suwa formagdo e sua
pratica profissional e social.

Para a entrevista, algumas categorias foram privilegiadas, tais como:

- informacdes sobre como o professor v€ a sua propria formagfio em termos
quantitativos & guahiztivos,

- informacgdes sobre a prafica social (atiacio em movimentos classistas, sindicatos,
partidos politicos, movimentos religiosos, 6rgéos colegiados, etc) e sobre o tipo de influéncia
que essa pratica exerce na tarefa docente;

- representacic sobre as idéias pedagdgicas que aorieiam o seu trabathio — concepgdes
de educacio, de aluno, de ensino e de agrendizagem;,

- representagio sobre a pratica da sala de aula — como planeja forma e conteudo e
como vé a execucdo deste plano;

- jdentificagfio de provlenas encuntradus para © desenvolvimenio de sua pratica

pedagogica.
O BOM PROFESSOR PARA O ALUNO DE HOJE

Ao decidir trabalhar com alunos para construir a amostra de BONS PROFESSORES
objeto desta pesquisa, ja tonwh a posigio de fazei v vorte ma realidade para analisar o
cotidiano, isto é, aquilo que esta. ocerrendo hoje no Colégio Estadual Raimundo Santana
Amaral.
E sabido que noés ndo temos muita tradigdo em processo de avaliagdo de professores. Como
seres humanos somos, porém, vaforativos. E inevitivel que fagamos uma avaliagio das nossas
instituices de ensino mesme com criténios wiviados & woso comum. A propdsito, convém
lembrar Luckesi (1994, p. 9) para quem “_.a avaliagio é um julgamento de valor sobre
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investigagio foi realizada no Colégio Estadual Raimundo Santana Amaral na cidade de
Rubiataba -GG, oiide resido € atus profissionalarenie.

Para chegar aos BONS PROFESSORES uma série de procedimentos foram
desenvolvidos. Houve um contato inicial com a unidade de ensino através de seu diretor e
coordenador. Esse contato foi de importincia fundamental para a observagio de reagdes ¢
estabelecimento dewm ciima de conranga € CoOperagao.

Feito um cronograma comecei 2. entrevistar alunos concluintes do ensino médio,
partindo do pressuposto de que seriam eles os mais adequados a participarem da pesquisa,
tendo em vista que ja haviam convivido com a maioria dos professores do curso.

Para eles explicava mintas tniengdes. Os alunos panseianr surpresos, demonstrando que
ndo estavam habituados a participar de pesquisas, e muito menos, a fazer juizos sobre os
professores.Ndo houve reagfo negativa. Todos executaram a tarefa respondendo as questSes
que foram repassadas através de folhas xerocopiadas. Em algumas turmas houve, inclusive,
manifestagbes de ineiesse com © Tesultado Gz pesquisa, tentdo os alunos solicitado
explicagdes do processo e pedindo que a eles fossem comunicadas as conclusGes da
investigacdo. As perguntas a eles feitas foram as seguintes:

_”Qual o melhor professor que vocé teve durante o ensino médio?”

_"Por que razgo escotie este professor?

Cada aluno deveria indicar apenas um nome.

De acordo com o previsto, a consulta foi feita em sete turmas, sendo trés no turno
matutino, uma no vespertino e tr€s no turno noturno.

O estudo dos piofessuies goe Tehdaie: a Segull 16ve, ©NiA0, ui carbier de construgio
de um conhecimento localizado no contexto social. A historia e valores dos professores € que
permitiram a analise de seu desempenho de forma contextualizada. E necessario que esta
compreensgo acontega desde o processo de escolha dos alunos que, por sua vez, também séo
sujertos de uma historia que se dd o (EMpo € T tagar.

Para realizar a pesquisa, fundamentada na hibliografia a respeito e na propria natureza
qualitativa de investigagfo, utilizei a entrevista e a observagiio.Penso que estas duas formas
juntas forneceram dados significativos para o alcance do meu objetivo.

Para a realizagio da pesgoisa vigaiize 10teao 3t 16pitos & guesives relativas ao tema
para servir, ao mesmo tempo, de estimulo & de encaminhamento ao discurso do professor,

respeitando o ritmo e o espaco que ele imprimia.
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ORIGENS DO ESTUDO

J4 ha alguns anos minhas atividades estdo voltadas & regéncia de salaMinha
preocupagio com a pratica potagbgica do professor enicige de uma sitnagio natural de
trabalho e de vida. Ao longo do men curso sécnico em magistério ¢ durante toda a graduacdo
em Historia, procurei subsidios que pudessem ajudar-me a delinear um estudo que
esclarecesse alguns pontos significativos no processo de atuag@o do professor.

Ao procurar evoluir na miala propria pritica pedagdgica, percebi que muitos aspectos
da pratica do professor precisam ser aprofimdadas e definidos para que possam sofrer uma
intervencao.

Quando falamos na pratica pedagogica do professor, parece-me que devemos partir da
indagacio sobre o gue detenming o desermpenio o pioltssor ta pratica de sata de avla. A
sala de aula é o gar privilegiado onde se realiza: o ato pedagbgico escolar Estudar o que
acontece e, especialmente porque acontece na sala de aula, ¢ tarefa primeira daqueles que se
encontram envolvidos e comprometidos com uma pratica pedagdgica competente.

Pensei assinT contrbuir para a tarefa daqueles que coio €u, S¢ prescupant cor g pratica
pedagogica do bom professor. O que me impulsionon 2 esse tipo de trabalho foi o desejo de
questionar as certezas pedagogicas e todas as demais instincias que envolvem a pratica
pedagogica do professor. Quis analisar o que acontece na pratica pedagogica e porque
acontece. Quis saber tomo U professui Constror a Miagen Yot tom de $i IMESmo € No que O seu
modo de ser interfere na sua prafica pedagdgica.

A minha experiéncia com alunos exercitando a discussdo sobre o bom professor indicou
que ha algumas questdes que merecem ser exploradas.

O que ¢ um bonr professer? O que cominibul para sua competénera? A formagdo
pedagégica € imprescindivel? Que tipo de formacio pedagégica? (Que importincia tém a
influéncia que recebeu de seu proprios professores? Como o professor concretiza suas idéias
na sala de aula? Como os alunos percebem a pratica pedagogica deste professor?

A partir dai decidi trdbaliai vom @anos fomandos 1o ensino médio. Para fins de
delimitagdo do universo a ser pesquisado optet por efeinar nm levantamento juntos aos alunos
do 3° ano.Esta decisio me permitin, além de estudar os BONS PROFESSORES, discutir a
propria idéia de BOM PROFESSOR presente hoje nos alunos.

Dada a natureza do estado lever et corita @ finportncia de estar ¢ ser mais proximo

possivel dos professores estudades. Escolhi, por isso, a instituicio em que trabalho. A
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Uma nova etapa da minha vida se iniciava. Agora com um diferencial. Tinha em mente a
responsabilidade de fnictar € conclair um curso superior: At aresmo porque 4 estava cansado
de ouvir brincadeiras sarcasticas do fipo “agora vai mesmo, Marcos?” , “Desse vocé ndo val
desistir, nao é¢ mesmo?’. Era  questio de honra para  mim.
Eu era o Gnico professor efetivo da escola sem o curso superior.

Hi muiias maneiras ¢e So estaden a pritice Govene quanto se pretende contribuir para a
melhoria do quadro atual vigente na Educagio. Foi durante as autas praticas do curso tecnico
em magistério e principalmente da parte tedrica do curso de Historia que veio o

encaminhamento deste artigo.A minha preocupagdo com a pratica pedagogica do professor

. -1

determinou o meu estudo porgue, de o, Geupa Mmifilid viad.

Este ¢ o resultado que ora apresento. Com toda a simgplicidade, penso que ele pode contribuir

para com todos aqueles que compartilham de meus anseios e preocupagdes, pois podera servir

de estimulo a novos estudos e pesquisas.
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professores era extremamente dificil. Vi que alia havia dois mundos: Aqueles que
participavanr efetivamente do processe pedaglgicd™ € Us que assistianT este processo passar.
Trabalhar com os primeiros eu .sahia. Mas com osoutros.

Percebi que parte dos professores ratificavam a marginalidade, se condoiam com a pobreza,
mas queriam-na distante. Logo percebi que nio conseguiria mudar a situagdo como
coordenador detamo & dedidi 'qut 10 contmomya magudia fongdo. Motivado pelo intcio de
carreira, queria fudo certinbo. Percebi male farde que na educacio as coisas boas nfo
acontecem da noite para o dia. E preciso primeiramente, erradicar a cultura do “sempre foi
assim”, “é melhor deixar como estd”.

Resolvi que deveria voltar a6 carso d¢ Fiosolid, pofs aecesstiava de um curso de
Licenciatura, uma vez que nnva LDB 9394/96 exigia do profissional da educagfio a formagao
até o ano de 2006. Sem muita expectativa, retornei ao curso. Talvez pela idade ou até mesmo
pela imaturidade nfio conseguia ver ainda a riqueza que seria o curso de Filosofia. Tanto ¢
que, motivado por uma oferta Gt cursv pacchado {THtonavs SUMTME aos finais de semana)
gratuito de licenciatura em matemftica nnma cidede proxima, franguel a matricula do curso
de Filosofia e dediquei meus esforgos nessa nova etapa. Nos primeiros meses percebi que néo
era aquele curso que queria me formar para ministrar aulas, por dois motivos: primeiro, 0S
professores tratavarm os atumos como se fossenr verdadeiros expers enr nratemdtica confiando-
lhes uma carga enorme de trabalhos extra-classe; segundo, o deslocamento até Rialma, os
custos com alimentacdo e a jornada estressante de oito horas diarias em sala de aula.

Minha jornada em busca de um curso superior ndo termina por ai. No ano seguinte, ja
descontente com 2 aiea cducacional, Mmgresst: o varsy de Do da FACER. Na época,
consegui a transferéncia de um beneficie de 50% da belsz universitara da OVG, que ja
possuia no curso de Filosofia. Na época eu era o inico aluno do curso de direito beneficiado
com essa bolsa. Ainda sem saber o que queria da vida, ndo levei muito a sério o curso € acabei
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aprovado em 100% das disciplinas por semestrs, perdi o heneficio, ndo podendo continuar
por niio poder bancar o curso. Ja acostumado com derrotas, levantei a cabega e disse para mim
mesmo que aquele ainda ndo era 0 momento.

No ano de 2005, umna nova oportomdade Ut Mngicssal o G SO Sapeivr aparete. A Faculdade
de Ciéncias e Educagio de Rubiataha — FACER, zbre inrericlies para. o processo seletivo para
o curso de Licenciatura em Historia .Muito entusiasmado, embora ndo podendo escolher o

curso que sempre sonhei — Letras ou Psicologia, fui aprovado no vestibular.



(professora de estagio supervisionado), Helena de Fatima Araujo (professora de Filosofia e
didatica) e Neiva Soares (Psivotogia Educaciomat). Paca estes as aulas representavant mais que
um simples repasse de infermagies. Despertavam em nds, 0 senso critico.

Com muita dificuldade, por ter que dividir meu tempo entre a excessiva carga de trabalho e
estagios com minha familia, quase desisti. Mas o apoio dos colegas e dos professores foram
determinanies para gue ta CONCISsE © curso no @no B 1997, Tmapmava gue logo que
concluisse o curse de magistério as portas.do mercado de trabatho estariam abertas para mim.
Triste desilusdo. Tive que esperar mais um ano para participar de um concurso publico. Em

1998 fui aprovado no dltimo concurso da rede estadual de educagdo a nivel médio. Dai para

ca somente forant contratados candidatos con Hceicratura. No mesma ano, fui aprovado em
terceiro lugar no vestibular da Faculdade de Cifncias & Educagio de Rubiataba para o curso
de Filosofia. A escolha do curso foi simplesmente por falta de opgio. No entanto, considero o
melhor curso que j4 tive oportunidade de frequentar. A ansiedade por tomar posse no Estado,
a frustragio por 1er gue demar © outso ¢ Tilosoliz por 1o tet eomo paga-to e ainda, por
apresentar distirbios patalagico,. entrel. mum guadro depressivo. que se alastrou por quase dois
anos. Foi o periodo de maiores dificuldades que ja enfrentei. Mesmo doente, era pressionado
por membros da subsecretaria para que assumisse logo a fungdo sob pena de ser exonerado
por abandono de cdrgo sew mesuio’ (E-lo assuatido: Minla cabega estava transtornada.
Mandavam-me para uma sscola, depois para it e assim fiquet peregrinando por quase
todas as escolas da cidade.Como todo paciente que apresenta um quadro depressivo, vivia de
hospital em hospital na tentativa de que fosse diagnosticado aquilo que eu sentia. Eu precisa
ouvir dos médicos que eaportatol de digoine Sovhya. Mo famiiva, lega ho assunto, gastou
muito dinheiro com exames gue nio demonstravam nade. Altze, nio havia “nada’” comigo. O
que eu sentia era apenas de ordem psicologica Durante esse periodo, duas pessoas foram de
extrema importincia para que eu continuasse acreditando na vida e que eu poderia sair
daquele quadro,pots eu tresin & a50 dcreaitava et wadd: SE0 elas: PeKiakas (professor da
Facer) e Zélia Bento (Subsecretiria Regional de Ensino).Ele por ser um enviado de Deus para
que eu pudesse suportar tudo aquilo; Ela como gestora.da educagdo regional fez o impossivel
para que eu ndo perdesse o direito de tomar posse como professor.

Quando ja curado totalmente; coinect: a tdvainal oo Tokcgwo Estadual Rawmmndo Santana
Amaral, escola onde conchii @ cumoe de Mamziéno. Imccr como professor de Lingua
Portuguesa na segunda fase do ensino fundamental, disciplina pela qual fui habilitado a
lecionar por ocasido do concurso pablico.Ao ser convidado pelo diretor para atuar como

coordenador de turmo commegarant os mews deseaconiros. Ldarconr alunos era facorl, mas com
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INTRODUCAO

O objetivo desta apresentagdo ¢ desvendar algumas informagdes sobre minha caminhada
pessoal & profissional, vom  © Tudino du Yovdizar @ vigens Go esdo sobre a pratica do
professor.

Comecei a trabalhar como professor primario muito jovem. Ao concluir o Ensino
Fundamental em 1990 fui convidado pela diretora da mesma escola em que conclui o ensino
fundamental para atadr como profEssor TEEEe il Gia (arima de 3™ séie primarta. Bra uma
escola da rede estadual de eusine de estade do Tecanting. Experiéncia, obviamente ndo
possuia. Mas com muito entusiasmo e forca de vontade, sem falar no apoio de antigos
professores que ora se tornavam colegas, aceitei o desafio. Desempenhava minha fungio no
periodo vespertino Expetisiiva b vuniinmar esiudnindo, 1Eo favia. O tmeo turso a nivel de
magistério que havia nz épaca erz.nz cidade main prindma,. cerea de quarenta quildmetros de
distincia e ainda, o curso n3o era oferecido gratuitamente. Iniciei-o com muita dificuldade
financeira e também de locomogdo. Meses depois tive de abondana-lo devido a uma série de
fatores.No mesto ano cecebt unr cunvite poc gacte da secretada muaicipat de educagio de
Arapoema-To, cidade proxima ande morava, para atinar am uma.escela de ensino primario na
zona rural. Sem pensar duas vezes aceitei o convite. O tipo de ensino oferecido aos alunos era
seriado, ou seja, numa mesma classe havia alunos da primeira & quarta série. No inicio,
comecei a eniral ©m Panico, Fivava rinagirzidt TUDIO Stia possivel mimsirar anlas para
alunos com grau de deservelvimenta cogmitive difprencindos Com muita dedicagdo e
paciéncia fui logo me adaptando aquela nova situagdio. Segui naquela jornada dupla durante
um ano. No entanto, algo me faltava. Ja que tinha vocagdo para o magistério, teria que
procurar utia formagdo especifica: Enr argados do ans de 1991, meas pats pediranr para que
eu retornasse & minha cidade natal-—Ruhiataba

Ja em Rubiataba, iniciei dois cursos a nivel médio: Técnico em Magistério no turno matutino
e Contabilidade no turno noturno. Devido ao grande tempo que esses cursos requeria de mim,
resolvi optar pelo Mapisitio, dvandorando o oo de contabibdadeNdo ser se era
caracteristica da faixa etiriz em gue me encontmys,. mas Vivia e, pa época, uma fase de
grande entusiasmo com os estudos. Acreditava firmemente que a escola era a solugdo para
todos os problemas sociais € que a educagdo constituia-se na mola transformadora dos
homens. Alguns professures, por sed SiUsiasmG contagianie € usando das suas aulas como

instrumento de transformag3o sncial, merecem destaquesspecial. Agui cito: Marlene Coimbra
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RESUMO

Esse artigo € fruto de um estudo realizado junto aos alunos e professores do ensino
médio do Colégio Estadual Raimundo Santana Amaral em Rubiataba Goias. Objetiva definir,
através de um minucioso trabalho de entrevista e observago, o conceito de “bom professor”,

bem como suas origens ¢ métodos.
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