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CONCLUSAO

Ao concluir este trabalho, compreendi que a educagio construtivista &
uma teoria que se encontra em construgao, transformacéo, tem carater aberio, ela
significa o conhecimento de que nada, a rigor estd pronto, acabado, e de que
especificamente, o conhecimento ndo € dado em nenhuma instancia, como aigo
determinado. Ela se constitui pela interacdo do individuo com o meio fisico e
social, com o0 simbolismo humano, com ¢ mundo das relacbes sociais, e se
constitui por forga de sua agéo.

Percebe-se que de fato, segundo a Teoria de Emilia Ferreiro, as
criangas reinventam a escrita, no sentido de que inicialmente precisam
compreender seu processo de construgéo e suas formas de produgédo. O objetivo
da Teoria de Emilia Ferreiro propde que o aluno trabalhe com textos e construa o
seu proprio conhecimento linguistico, seja sujeito cognoscente e ativo do seu
aprendizado e adquira o uso social da leitura e da escrita.

Entende-se que no construtivismo, a crianga recebe as informacdes e
constroi o seu aprendizado, sem que ela decore, sem formatar, percebe-se que
quando realmente uma crianga se alfabetiza, ela esta na verdade reinventando a
escrita.

De acorde com Piaget e Vygotsky, o construtivismo foi elaborado com o
objetivo de extrair leis sobre a construcio da inteligéncia e da mente, bem como
desenvolvimento dos conhecimentos no homem.

Conclui-se que a educagdo construtivista &€ o caminho para uma
sociedade nova que valorize cada aprendizado de um jeito delicado, meigo e
valorizado, fazendo com que essa aprendizagem seja voltada e direcionada ao
aprendizado. E importante olhar para essa educacgac construtivista como um
caminho para uma sociedade nova que valorize cada aprendizado que mereca
atengdo, vaiorizagao, respeito, pois é a partir dela que se abrem novos caminhos
na vida de muitas criancas. E algo necessario que ela esteja presente na vida de
todos nés, principalmente de todos os educadores, com igualdade e qualidade.

Todos nds merecemos uma educacdo de qualidade, de igualdade, que
é direito de todos nés cidadaos, sem provocar excluséo social, estando ao alcance
de todos. E importante que todos os pedagogos, em especial os professores,
estejam engajados neste processo, Iutando por uma educacdo construtivista
permanente e transformadora, formando cidadios conscientes de gue juntos
construiremos uma educagao valorizada.
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« A identificagcdo do som n&o é garantia de identificacéo da letra, o que
pode gerar as famosas dificuldades ortogréficas;

¢ A escrita supde a necessidade da analise fonética das palavras.

Smolka diz que podemos entender o processo de aqguisicdo da escrita
pelas criancas sob diferentes pontos de vista: o ponto de vista mais comum onde a
escrita € imutavel e deve se seguir o modelo “correto” do adulto; o ponto de vista
do trabalho de Emilia Ferreiro onde escrita &€ um objeto de conhecimento, levando
em conta as tentativas individuais infantis; e o ponto de vista da interagdo, o
aspecto social da escrita, onde a alfabetizagio é um processo discursivo. Cabe
aos pedagogos pensarem nesses trés pontos de vista e construir o seu.

Coloca a autora ainda que para a alfabetizagio ter sentido, ser um
processo interative, a escola tem que trabalhar com o contexto da crianga, com
histérias e com intervencfes das prprias criangas que podem aglutinar, contrair,
“engolir’ palavras, desde que essas palavras ou historias fagam algum sentido
para elas. Os “erros” das criangas podem ser trabalhades, ao contrario do que a
maioria das escolas pensam, esses “erros” demonstram uma construgdo e com 0
tempo vao diminuindo, pois as criangas comegam a se preocupar com outras
coisas (como ortografia) que nao se preocupavam antes, pois estavam apenas
descobrindo a escrita.

A metodologia & estruturada em torno de principios que organizam a
pratica do professor, o fato de a crianga aprender a ler e escrever lendo e
escrevendo, mesmo sem saber fazer isso, € um desses principios. Nas escolas
verdadeiramente construtivistas, os alunos se alfabetizam participando de praticas
sociais de leitura e de escrita. A referéncia de texto para eles ndo é mais uma
cartilha, com frases sem sentido.

Construtivismo se refere ac processo de aprendizagem, que coloca o
sujeito da aprendizagem como alguém que conhece onde o conhecimento & algo
que se constroi pela acdo deste sujeito. Nesse processo de aprendizagem o
ambiente também exerce seu papel, pois 0 sujeito que conhece faz parte de um
determinado ambiente cultural.
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diversos contetidos, tirando deles aquilo que mais se aprende com eles; a

descoberta do outro e a continuidade das historias lidas dentro de cada leitor. A

fala e a narrativa fras possibilidade de construir elos de coletividade, com

ampliagéo e troca de experiéncias, analogamente podendo ampliar a discussdo da
escrita.

O problema que tanto atormenta os professores que é o dos diferentes
niveis em que normalmente os alunos se encontram e vdo se desenvolvendo
durante o processo de alfabetizac@o, assume importante papel, ja que a interagéo
entre eles é fator de suma importancia para o desenvolvimento do processo.

Os niveis estruturais da linguagem escrita podem explicar as diferengas
individuais e os diferentes ritmos dos alunos. Segundo Emilia Ferreiro sdo:

1) Nivel Pré-Silabico — ndo se busca correspondéncia com o som; as
hipéteses das criangas s&o estabelecidas em torno do tipo e da quantidade de
grafismo. A crianga tenta nesse nivel:

¢ Diferenciar entre desenho e escrita;

¢ Utilizar no minimo duas ou trés letras para poder escrever palavras;

e Reproduzir os tragos da escrita, de acordo com seu contato com as
formas graficas (imprensa ou cursiva), escolhendo a que lhe & mais familiar para
usar nas suas hipéteses de escrita;

¢ Perceber que & preciso variar os caracteres para obter palavras
diferentes.

2) Nivel Silabico — pode ser dividido entre Silabico e Silabico Alfabético:

Silabico — a crianga compreende que as diferencas na representacgéo
escrita estéo relacionadas com o “som” das palavras, o0 que a leva a sentir a
necessidade de usar uma forma de grafia para cada som. Utiliza os simbolos
graficos de forma aleatéria, usando apenas consoantes, ora apenas vogais, ora
letras inventadas e repetindo-as de acorda com o numero de silabas das palavras.

Silabico-Alfabetico — convivem as formas de fazer corresponder os sons
as formas siidbica e alfabética e a crianca pode escolher as letras ou de forma
ortografica ou fonética.

3) Nivel Alfabético — a crianga agora entende que:

* A silaba ndo pode ser considerada uma unidade e que pode ser

separada em unidades menores;
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continuidade das descobertas e invengdes cientificas e tecnoldgicas. Foi a escrita

gue inaugurou a Histéria e a Literatura, que transformou a palavra em arte. E &

pela leitura que podemos viver muitas vidas, ampliar nossa experiéncia, pois com
ela ndo so6 nos informamos, como também nos formamos e nos transformamos.

A linguagem escrita exerce inumeras fungbes e serve para muitos usos,
constituindo-se de uma infinidade de textos e possibilitando acdes de pensamento
diferentes das que fazemos com a linguagem oral. Estamos inseridos num mundo
letrado e o processo de letramento & um continuo que tem inicio desde os nossos
primeiros contatos com os textos escritos e suas praticas sociais, se estendendo
ao longo de nossas vidas. A apropriagao desta linguagem hoje € uma guestéo de
direito e exercicio de cidadania. Poder circular com autonomia neste mundo letrado
significa exercer e cultivar inumeras praticas de leitura e escrita.

Cada tipo de texto, por sua vez, vem impresso em diferentes suportes,
tem varios niveis de complexidade, tanto de conteddo quanto de forma, e esta
inserido num contexto de praticas sociais, exigindo, portanto, competéncias de
muitas ordens.

Na linguagem escrita, as criancas também precisam levantar hipéteses,
experimentar e fazer inumeras descobertas até entenderem que a escrita se
organiza alfabeticamente e que se pode desenhar também a fala, a linguagem
escrita precisa se apropriar de regras e convengdes para conseguir ler e produzir
os textos que circulam no seu meio social. Cabe ao professor conhecer este
processo, que é individuai, mas que acontece no coletivo, e buscar recursos e
estratégias para mediar esta construg@o, levando para a sala de aula a diversidade
de textos, de praticas, de usos e fungdes, sem fragmentar ou separar os textos da
propria vida dos alunos.

A escola foi criada com o objetivo de difundir o letramento e, com ele, os
conhecimentos acumulados pela humanidade ac longo da histéria. Por isso, ha
uma forte relacdo entre letramento e escolaridade, pois foi dada a escola, entre
outras coisas, a fungdo de ampliar gradativamente as praticas sociais e a
competéncia linglistica dos alunos. Mas cabe a ela permitir que a escrita se
manifeste como expressdo do sujeito e encontro entre os homens.

A linguagem escrita, como as outras linguagens, tem estado a reboque
desta instrumentalizagdo. Até mesmo os textos literarios tém sido destacados do
seu lugar expressivo e artistico, tornando-se pretexto para se ensinar os mais
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os egipcios a simplificar os sinais graficos, obtendo um tipo de grafia bem mais
simples e agil.

Para inventar a escrita alfabética, mais precisa e representativa da fala,
os homens tiveram que esperar a segunda metade do primeiro milénio antes da
nossa era. O alfabeto linear dos fenicios, poves de comerciantes e navegadores,
se espalhou por grande parte do mundo, sendo tomado pelos gregos e romanos,
gue foram aos poucos formando o alfabeto que temos hoje.

A necessidade de registrar situagbes, idéias, crengas, transacdes
comerciais, medigbes de terras, espagos, ampliando a meméria e fazendo com
que as informacBes e dados pudessem romper o imediatismo do presente,
permanecendo no tempo e circulando em outros espagos, fez com que fossem
criados ndo sO6 a escrita alfabética, como também, a escrita matematica, a
cartografia com os mapas geograficos, entre outras formas de registro.

Para os egipcios, a escrita era um dom de Deus. Para os chineses, a
escrita & como o fogo, era o produto de um roubo, havia-se roubado de Deus 0
segredo e escrever era estar dentro do segredo e participar dele. Ja Platdo
considerava a escrita um auxiliar para a recordacéo € néo para a memoria, ja que
a ultima deveria estar dentro dos homens.

A escrita, durante séculos, foi de acessoc restrito a uma elite de sabios,
religiosos e homens do poder. Foi a partir da invencdo da imprensa, no final do
século XV, que se tornou possivel a reproducéo e a difusdo mais ampla dos textos
escritos, até entdo manuscritos. Foi também nesta época que os movimentos
reformistas da lgreja comeg¢am o processo de democratizagéo da alfabetizagéo.
Mais trés séculos se passaram até o acesso a lingua escrita se popularizar e
atingir as massas. Ainda hoje, mais de cinco mil anos depois da sua invencéo, este
projeto iluminista em curso, embora n&o se conceba o mundo de hoje sem a leitura
e a escrita, uma parte da populagéo, que vive na era da informacéo, néo sabe lere
escrever, ou seja, vive ao redor de textos, é afetada por eles, mas néo consegue
estabelecer uma relagéo de troca e interlocugéo.

A escrita foi se tornando cada vez mais presente nas nossas vidas, ndo
conseguimos mais prescindir dela. Existimos legalmente depois da certiddo de
nascimento, somos proprietarios de um pedaco de chao se tivermos a escritura do
imovel, acordos séo legitimados apés a assinatura de contratos. As leis, desde as

de Deus até as dos homens, estdo escritas. Foi a escrita que permitiu e permite a
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desloca a questéo para outro campo. E pergunta entdo qual a natureza da relacdo

entre o real e sua representacdo e as respostas a esse questionamento levam a
uma revolug&o conceitual da alfabetizag&o.

A escrita da crianga ndo resulta de simples cdpia de um modelo externo,
mas & um processo de construgdo pessoal. Emilia percebe que de fato, as
criangas reinventam a escrita, no sentido de que inicialmente precisam
compreender seu processo de construgéo e suas normas de produgao.

A escrita surge na Suméria, regido da Mesopotamia, localizada entre os
rios Tigre e Eufrates. Os sumérios escreviam com um bambu talhade em forma de
cunha, sobre tabuas de argila Umida, inicialmente para contar o que tinham,
vendiam e compravam, posteriormente, sobre o que cantavam e rezavam. Num
primeiro momento, colocavam num recipiente tantas pedras quantos fossem o0s
carneiros vendidos ou comprados. Mas o uso de desenhos que representavam as
coisas permitiu que, num segundo momento, gravassem sobre a tabuleta de argila,
tantos signos de carneiros quantos carneiros tinham ou faziam parte da transacéo
comercial. Neste momento,'hsavam um desenho para representar cada objeto ou
acontecimento, o que era muito dificil de manejar, pois segundo os especialistas,
havia cerca de 1.600 pictogramas nesta escrita cuneiforme inicial. Descobriam,
entdo, gue um mesmo signo podia ser usado para patavras gue tinham sentidos
parecidos. Mas foram o©os proprios sumeérios que simplificaram este sistema
complexo, aproximando a escrita do som das palavras, inventando e generalizando
0 que se tornou uma espécie de “carta enigmatica’, os ideogramas. Para os
sumérios, as palavras flecha e vida tinham o mesmo som: #. Entdo, passaram a
usar o mesmo sinal grafico para designar as duas palavras, ou seja, um signo
poderia ser usado para representar palavras com 0 mesmo sSom, mas com
significados diferentes.

No momento em que 0s povos sumerianos enriqueciam sua escrita, 0s
egipcios inventavam a sua: os hiergglifos, que além de serem gravados sobre
pedra e ouro, eram gravados numa folha de papiro. Os chineses e outros povos
também sentiram a necessidade de registrar informacgdes e contar fatos, fazendoc
desenhos que representavam seres e objetos do mundo em torno deles, que,
como os signos dos sumérios, também se combinavam ou eram usados para

representar palavras que tinham o mesmo som. Mas a escrita sobre o papiro levou
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CAPITULO lil: A IMPORTANCIA DA LINGUAGENM ESCRITA

“A leitura e a escrita sdo algumas das formas de
comunicagio e expressdo entre as pessoas,
constituindo, portanto em manifestagbes da
linguagem”,

G. C. Oliveira

Os estudos sobre psicogénese da lingua escrita desenvolvida por Emilia
Ferreiro e Teberosky, possibilitam desviar o centro do trabalho do professor para o
ser que aprende e sua relagdoc com o objeto de aprendizagem. Ela realizou
investigacBes cientificas que deixam transparente a idéia de que a crianga
reconstrdi o codigo linglistico e reflete sobre a escrita.

O objetivo da nossa escola € propiciar 0 desenvolvimento infantil,
considerando os conhecimentos e valores culturais que as criangas ja tém e,
progressivamente, garantir a aplicacdo dos conhecimentos de forma a possibilitar a
construcéo de: autonomia, cooperacio, criticidade, criatividade e responsabilidade,
contribuindo para a formagao da cidadania.

Falar de alfabetizacdo sem abordar peic menos alguns aspectos da
cbra de Emiiia Ferreiro é praticamente impossivel. Eia ndo criou um método de
alfabetizagdo, como ouvimos muitas escolas erroneamente apregoarem, e sim,
procurou observar como se realiza a construcéo da linguagem escrita na crianga.
Os resultados de suas pesquisas permitem isso, que conhecendo a maneira com
que a crianga concebe o0 processc da escrita, as teorias pedagogicas e
metodolégicas, nos apontam caminhos para que os erros mais frequentes
daqueles que alfabetizam possam ser evitados, desmistificando certos mitos
vigentes em nossas escolas.

Aqueles que s&o ou foram aifabetizados, com certeza, ja depararam
com certos professores que fogo ao primeiro més de aula estdo dizendo, a respeito
de alguns alunos: ndo tém prontidao para aprender, tém problemas familiares, é
muito fraca da cabec¢a, ndo fez uma boa pré-escola, ndo tem maturidade para
aprender e tantos outros comentarios assemelhados. Outras culpam os proprios

educadores, os métodos ou o material didatico. Com seus estudos Emilia Ferreiro
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pensamento por complexos, os objetos isclados associam-se na mente da crianca
nao apenas devido as suas impressdes, mas também as impressdes que de fato
existem entre os objetos. Na fase de formag@o de conceitos, a crianga agrupa os
objetos com base num Uunico atributo, € necessario abstrair, isolar elementos e
examinar separadamente, a sintese deve combinar-se com a andlise. E o
agrupamento com um grau maximo de semelhanga, com base num unico atributo.
Pode-se dizer que a formagio de conceitos € o que precede o conceito potencial.
As fases percorrem um percurso ndo linear, a terceira (formag&o de conceitos) n&o
aparece necessariamente apds o desenvolvimento completo da segunda fase
(pensamento por complexos). E como se houvesse duas linhas genéticas, duas
raizes independentes, que se unem num momento avangado do desenvolvimento
para possibilitar a emergéncia dos conceitos genuinos. Uma raiz, a do pensamento
por complexos, estabelece ligagdes e relagbes. A outra raiz realiza o processo de
analise, de abstracao.

A tese de Vygotsky & a descontinuidade entre conceitos cotidianos e
cientificos e o enfoque esta no contexto da aquisigdo escolar.

Em relacdo aos conceitos de Vygotsky, as funcbes psicologicas
superiores dependem da aprendizagem, s&o as que envolvem, por exemplo:
consciéncia, intencdo e plangjamento. O homem nasce equipado com
caracteristicas proprias, mas € o animal menos dotado fisicamente para
sobreviver, necessita dos cuidados de alguém experiente. A internalizagéo é o
processo em que fatos e fendmenos exteriores se transformam num processo
intrapessoal, interior, ou seja, uma atividade externa é reconstruida internamente.
A internalizagao é possivel através da mediacéo de outros com o sujeito através da
aprendizagem. Por isso, para Vygotsky o desenvolvimento acorre mediante a
aprendizagem, ele depende da aprendizagem.

Vygotsky enfatiza a construgdo do conhecimento numa vis@o sécio-
histérica e cuitural, ele trabalha com a relagdo aprendizagem/desenvolvimento
deixando clarc que o conhecimento deve passar das atividades intrapessoais para
as atividades interpessoais, que resultam de uma longa série de eventos ocorridos

ao longo do desenvolvimento,
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Para Vygotsky, o0 homem ja nasce equipado com certas caracteristicas
proprias a espécie humana, mas as fungbes psicologicas superiores (envolvem
consciéncia, intengdo, planejamento, agbes voluntdrias) dependem da
aprendizagem, pois pertencem somente & espécie humana.

O aprendizado da crianga comeca muito antes dela freqlentar a escola,
aprendizado e desenvolvimento estfo inter-relacionados desde o primeiro dia de
sua vida. O nivel de desenvolvimento real & caracterizado como o nivel de
desenvolvimento que ja estad completo — a crianga ja internalizou determinada
funco, como por exemplo: amarrar os sapatos sozinha. Digamos que a crianga
ainda ndo saiba amarrar os sapatos sozinha, mas que, com a ajuda de um adulto
ou de uma crianca (com aigum tipo de explicagdo ou com 0 auxilio de uma mao)
ela consiga amarrar. Esse € o nivel de desenvolvimento a que a crianga vai
chegar. A zona de desenvolvimento proximal & a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugéo
independente de problemas e o nivel de desenvolvimento potenciat determinado
atravées da solugdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboragao com companheiros mais capazes.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda
néo amadureceram, mas que estZo presentes em estados embrionarios. Por essa
razao, Vygotsky da uma grande énfase ao aprendizado e ao ensino escolar — o
papel da escola é importantissimo para detectar o nivel de desenvolvimento
potencial, reconhecer a zona de desenvolvimento proximal e elaborar atividades
educativas que promovam o aprendizado e o posterior desenvolvimento. O
aprendizado pode criar a zona de desenvolvimento proximal, despertando
processos internos de desenvolvimento, quando a crianga interage com pessoas e
qguando em cooperagéo com 0os companheiros no ambiente escolar. Os processos,
uma vez internalizados, passam a fazer parte das aquisi¢gdes do desenvolvimento
independente da criancga.

Em Pensamento e Linguagem, VVygotsky descreve trés fases basicas na
formac&o de conceitos com estagios distintos dentro de cada fase: formacio de
conjuntos sincréticos, pensamento por complexo e formagéo de conceitos.

Na primeira fase, a crianga tende a misturar diferentes elementos numa
mesma imagem desarticulada e instavel devido a alguma impress&o. As palavras

sdo um conglomerado vago e sincrético de objetos isolados. Na fase de
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internalizagdo das atividades socialmente enraizadas e historicamente
desenvolvidas.

Para explicar as chamadas operagbes superiores, ele utiliza o conceito
de mediac&o, onde justifica o dizer que a relagdo do homem com o mundo néo &
direta, mas mediada pelos sistemas simbdlicos: de instrumentos e de signos,
criados como meios auxiliares para solucionar um dado “problema psicolégico”. Os
signos séo orientados internamente para controle do proprio individuo, nao
modificando em nada o objeto. Porém, tanto no desenvolvimento da espécie
humana quanto em cada individuo o uso de artificics internos passa por um
processc de internagado: “a alterag@o provocada pelo homem sobre a natureza
altera a propria natureza do homem.”

Para Vygotsky, 0 mesmo acontece com o pensamento e a linguagem,
pois o entendimento sobre as mentes & impossivel sem a expresséo mediadora da
fala humana, cujo componente crucial é o significado que supde a generalizagao.

A distancia entre aquilo que a crianga sabe fazer sozinha e o que é
capaz de realizar com a ajuda de alguém mais experiente, Vygotsky chamou de
zona de desenvolvimento proximal, € ela que define as fungbes que ainda néo
amadureceram, mas estdo em processo de maturagdo. Dessa forma, o que é zona
de desenvolvimento proximal hoje, vira nivel de desenvolvimento real amanha.

E importante salientar que a preocupagio de Vygotsky ndo era a
elaboragdo de uma teoria do desenvolvimento infantil, mas o estudo dos processos
de transformacdes do desenvolvimento humano, ou seja, uma abordagem
essencialmente genética — a compreens&o da génese. Vygotsky recorre & infancia
para explicar o comportamento geral, pois para ele, € como se a crianga estivesse
na pré-histéria do desenvolvimento cultural e vai se desenvolvendo através do uso
de instrumentos e da linguagem. Propunha assim, uma nova psicologia soviética
que sintetizasse e transformasse as duas abordagens anteriores: através da teoria
marxista — o materialismo histérico. Seu objetivo central era levantar os aspectos
comportamentais tipicamente humanos e elaborar hipéteses de como esses
comportamentos se desenvolveram na vida do individuo e na espécie humana,
através do estudo da relagdo homem-ambiente fisico e social e das formas de
atividades (trabalho) como meio de relacionamento entre homem e a natureza e do

uso de instrumentos e o desenvolvimento da linguagem.
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TEORIA DE LEV SEMENOVICH VYGOTSKY

Lev Vygotsky nasceu na Russia Czarista, no final do século XIX e
morreu de tuberculose em 1934 com apenas 37 anos, mas mesmo assim, O
pensador russo teve uma produgdo inteiectual intensa acompanhada pelos
colaboradores Luria e Leontiev, que deram continuidade ao seu trabalho, ap6s sua
morte. Formado em Direito, fez curso de Medicina, Filosofia, Filologia, Literatura,
Pedagogia e Psicologia, 0 que levou a se dedicar ao ensino, a pesquisa e a
organizar o laboratdrio de psicologia para as criangas deficientes. Vygotsky orienta
suas reflexdes na busca de uma alternativa para as teorias de tendéncias
naturalistas que predominavam no seu tempo.

Por motivos politicos, suas obras foram censuradas e chegaram ao
Ocidente apenas nos anos 60. No Brasil, s6 no inicio da década de 80.

Lev Vygotsky considera que o individuo ndo nasce com suas idéias
prontas nem & copia do ambiente externo.

Em sua evolucéo intelectual, ha uma interac&o constante e ininterrupta
entre processos internos e influéncias do mundo social, o que o levou a ser
considerado como um utopista por algumas correntes de pensamento aceito em
sua época, uma vez que suas idéias contrariavam o pensamento inatista, segundo
o0 qual as pessoas ja nascem com suas caracteristicas, como inteligéncias e
estados emocionais, pré-determinados. Da mesma forma, enfrentou o empirismo,
uma corrente que defende gue as pessoas nascem com um corpo vazio € sao
formadas de acordo com as experiéncias as quais séo submetidas.

Vygotsky entendia que o desenvolvimento é fruto de uma grande
influéncia das experiéncias do individual. Mas cada um da um significado particular
a essa vivéncia. O jeito de cada um apreender o mundo & individual. Para ele, o
desenvolvimento e aprendizado estdo intimamente ligados “nds so desenvolvemos
se aprendemos”, ou seja, apesar de ter condi¢cdes biolégicas de falar, uma crianga
so falara se estiver em contatc com uma comunidade de falantes.

Sua preocupacao com o desenvolvimento do comportamento baseava-
se em pesquisas que o levaram a acreditar que todos os fendmenos psiquicos

eram processos em movimento e tinham a sua histéria construida a partir da
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E preciso ter a clareza de que “o que professor ensina é diferente

daquilo que o aluno aprende”, cada crianga vai assimilar as informagdes que

circulam no seu meio e aquelas trazidas pelos colegas e pelo professor de acordo

com as concepgdes que ela tem sobre a escrita naquele momento. E importante

que o professor compreenda que os “erros” sio légicos do ponto de vista da

crianga, sdo o ponto de partida, em constante mutacdo, em torno do qual ela

lancara desafios para que ela continue evoluindo no seu processo de
aprendizagem.
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Dessa forma, segundo a teoria de Emilia Ferreiro, todo trabalho de pré-
escola centrado na “prontiddc” para a alfabetizagdo da énfase nos aspectos
psicomotores, acreditando-se que € treinando as méos, os olhos e ouvidos que a
crianga aprende a ler e escrever, precisa necessariamente ser repensado desde a
sua concepgao.

Um outro aspecto estritamente ligado a questdo da “prontidao” é a
crenga de que & na escola que as criancas ter&o o primeiro contato com a lingua
escrita. Se é assim, devemos “prepara-las” para esse grande encontro.

Os estudos da sociolinglistica, reforgados peta pesquisa de Emitia
Ferreiro, mostram que as criangas que vivem numa cultura letrada, como a nossa,
tém o contato com a lingua escrita, algumas mais cedo, outras mais tarde, em
maior ou menor grau, independentemente da instituicdo escolar: sdo os cartazes
de rua, jornais, revistas, livros, televisao, lista de compras, etc. E um mundo da
escrita que nos rodeia e da qual precisamos em varios momentos, seja para nos
comunicarmos & distancia, para nos informarmos, nos orientarmos, como auxilio a
memoria, etc. E importante que a escola disfarca esse conceito de escrita
enquanto objeto escolar e, sem descomprometer do papel que Ihe foi sociaimente
conferido de ser o agente formal na tarefa de alfabetizar, reconheca todas as
outras fontes sociais de alfabetizaco e traga esse mundo da escrita para a sala de
aula, utilizando-a enquanto objeto sociocultural que é. Nesse sentido, a crianga
precisa saber 0 que ja conhece sobre a lingua escrita, quais as funcdes que séc
atribuidas a esse meio de comunicacga&o na realidade onde vive e buscar ampliar as
possibilidades de sua utilizacdo em situagbes funcionais. Ao trazer a leitura e a
escrita para a escola em situagdes em que elas se tornam realmente necessarias,
seja para registrar ou tomar conhecimento de algum fato ou estéria, seja para
mandar ou receber um bithete ou carta € muitas outras situagdes que surgem no
dia-a-dia escolar.

A concepg¢ao construtivista de aprendizagem, que € o pressuposto
basico da teoria desenvolvida por Ferreiro tem implicacdes que levam, sem duavida,
a profundas modificagbes na préatica pedagégica do professor.

E fundamental que ele modifique o seu foco de preocupacdes sobre “o
que e quando e como ensinar’ para a reflexdo sobre "o que fazer para que a
crianga aprenda” de modo a se apropriar verdadeiramente de nosso sistema de

leitura e escrita.

17



EDUCACAO CONSTRUTIVISTA

Joana D’arc de Oliveira

sentidos e assim memorizadas. Esta visdo de aprendizagem se reflete de formas e

em graus diferenciados ao se tentar construir uma prética pedagogica que leve em
consideracéo a lingua escrita.

Na perspectiva dos trabalhos desenvolvidos por Ferreiro, os conceitos
de prontiddo, imaturidade, habilidades motoras e perceptuais, deixam de ter
sentido isoladamenie como costumam ser trabalhados pelos professores.
Estimular aspectos motores, cognitivos e afetivos & importante, mas vinculados ao
contexto da realidade sdcio-cultural dos alunos.

O modelo de prontiddo que leva em considerag8o os aspectos
perceptivos-motores para atestar se uma criangca é apta ou ndo para ser
alfabetizada, & trocado por um modelo de “prontiddo conceptual” em relagdo a
lingua escrita. Assim, criam-se novos tipos de testes, baseados em novos padrdes,
Ou Sgja, em niveis conceptuais detectados na pesquisa de Emilia Ferreiro.

A partir dai, busca-se a formac&o de turmas “homogéneas” de acordo
com o nivel em que as criangas se encontram e planeja-se um trabalho dirigido
para que elas passem de um nivel a outro, tratande o dindmico processc de
construcdo da lingua escrita como algo inteiramente linear.

Organizar um novo método para se trabalhar com as criancas em cada
etapa, como se fossem as atividades e ndo o aprendiz que produz o
conhecimento. Torna-se dessa maneira, a visdo empirista de que “o professor e a
crianga aprende” e evidentemente, todas as consequéncias que s&o inerentes a
esta viséo.

Emilia Ferreiro trabalha com palavras isoladas, fora de contexto, de uso,
tentando criar desafios para que seus alunos cheguem ac nivel alfabético de
conceptualizacdo. Acreditam que isso seja suficiente para que seus alunos se
alfabetizem. Esse &€ um processo onde todos os aspectos envolvidos devem ser
considerados a construir uma pratica consistente de alfabetizacao.

Emilia Ferreiro e seus colaboraderes detiveram em suas pesquisas
apenas no estudo de processo de construgdo da linguagem escrita do individuo
abordando uma aprendizagem construtivista.

Um dos primeiros aspectos dessa teoria, que vem afetar o trabalho da
pré-escola, é a visdo da construgéo da escrita como um processo no qual estdo
envolvidos basicamente aspectos cognitivos. E pensando sobre o que a escrita
representa e como ela se estrutura que a crianga constroi esse sistema.

-
f
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TEORIA DE EMILIA FERREIRO

*...A minha contribuicdo foi encontrar uma
explicagdo segundo a qual, por tras da mé&o que
pega o lapis, dos olhos que clham dos ouvidos
que escutam, ha uma crianga que pensa.”

Emilia Ferreiro

Emilia Ferreiro, psicolinglista Argentina, doutorou-se pela Universidade
de Genebra, orientada pelo mestre Jean Piaget. A teoria construtivista do mestre
acrescentou aos seus estudos e pesquisas no terreno da linglistica, onde inovou
ao utilizd-la para investigar um campo que ndo tenha sido objeto de estudo
piagetiano.

As teorias desenvolvidas por Emilia Ferreiro e seus colaboradores
deixam de fundamentar-se em concepgdes mecanicistas sobre o processo de
alfabetizacéo.

Do ato de ensinar, o processo desloca-se para o ato de aprender por
meic da construgdo de um conhecimento que é realizado pelo educador, que
passa a ser visto como um agente e ndo como um ser passivo que recebe e
absorve o que Ihe é “ensinado”.

Segundo Emilia Ferreiro e outros pesquisadores reconhecidos
internacionalmente por seus trabalhos sobre alfabetizag¢o, a grande maioria das
criangas na faixa dos seis anos, faz corretamente a disting&o entre texto e desenho
- sabe que o que se pode ler € aquilo que contém letras, embora algumas ainda
persistam na hipétese de tanto se pode ler as letras quanto aos desenhos. E
bastante significativo que estas criancas pertengam as classes sociais mais pobres
que por isso tendo um menor contato com o material escrito.

E uma teoria que esta baseada numa concepcdo construtivista de como
se aprende em uma pratica marcada por uma vis&o empirista de aprendizagem. E
uma das distor¢ées mais frequentes devido a nossa prdpria formagéo escolar,
estamos condicionados, de algum modo, a considerar o aluno como um ser

passivo no processo de aprendizagem, onde o professor, que € “o dono do saber”,

vai organizar, planejar e transmitir informagées, que serfio captadas através dos
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para desafiar a crianga. Piaget tinha uma preocupacédo: a escola e n2o a crianga,

poderia prejudicar o desenvolvimento ao invés de ajudar, utilizando de maneira
errada os conceitos espontaneos.

A tese de Piaget sobre os conceitos espontaneos e conceitos cientificos
é a continuidade e o enfoque esta na génese da tégica dos conceitos. Por ser uma
tese universalista, individualista e construtivista, a crianga passa pelos estagios de
desenvolvimento, num processo de estruturagéo (assimilagdo, acomodagao,
adaptacao e organizacgao), partindo do egocentrismo para a descentrélizagéo. 0O
desenvolvimento antecede a aprendizagem, a crianga se desenvolve num
processo de continuidade entre os conceitos espontidneos e 0s conceitos
cientificos através da cooperagdo entre seus iguais e entre outras pessoas.

O papel do professor deve ser o de facilitador e ndo o de um
blogueador. Piaget acredita que essa educagdo € possivel apenas em sociedades
que buscam a liberdade, a autoncmia e a democracia.

Para Piaget, a educac&o moral — dada pelos pais e outros membros da
sociedade, inclusive professores — & voltada para a crianga controlar seus desejos
e sentimentos em favor do grupo, isto &, a sua vontade néo pode prejudicar o
grupo. O desenvolvimento moral & paralelo ao desenvolvimento do raciocinio
légico, portanto, a compreensio do certo e do errado se da através da razdo. A
afetividade move a acéo, ao mesmo tempo que a razao identifica sentimentos e
desejos e busca éxito nas agdes.

Como vimos, Piaget & essencialmente epistemoldgico e seu enfoque &
construtivista. Para ele, o desenvolvimento da aprendizagem ocorre de “dentro

para fora”, do sujeito e o professor deve ser apenas um “facilitador”.
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hereditarios. O sistema cognitivo, a ser construido necessariamente, & um
prolongamento do sistema biologico.

Piaget propbe que o organismo busca uma reorganizacédo das
informacdes e o faz por trés vezes, podendo trabalhar, entdo em quatro patamares
distintos, totalmente interligados e integrados, o0s quais considera diferentes formas
de inteligéncia. A descricdo que faz do desenvolvimento do sistema cognitivo.

*0 principal objetivo da educagéo é criar homens
que sejam capazes de fazer coisas novas e ndo
de simplesmente repetir o que outras geragdes
j& fizeram. Homens que sejam criadores,
inventores. O segundo objetivo da educagio é
formar mentes que tenham capacidade de critica

e de veriﬁca?éo e que ndo aceitem tudo que lhes
é oferecido™.

A problematica em Piaget é epistemoldgica, o autor tem uma
preocupacdo com a génese do conhecimento e ele chega aos estagios de
desenvolvimenio num processo de construcdo de estruturas l6gicas, explicada por
mecanismos internos. A psicogénese pode ser definida como o estudo sobre as
transformacdes dos conhecimentos. Piaget é essencialmente epistemolégico e
utiliza a psicologia experimental come instrumento para compreender o processo
de transicio dos estados de conhecimento. E uma teoria universalista e
individualista. O enfoque construtivista explica o sujeito construindo seu mundo de
significados, transformando sua relacdc com o real. Sujeitc e objeto interagem
numa busca de equilibrio entre a assimilagdo e a acomodacéo.

Para ele, os processos de desenvolvimento séo independentes da
aprendizagem, ou seja, a aprendizagem né&o influi o desenvolvimento, pcis este
antecede a aprendizagem. A teoria da aprendizagem estabelece uma continuidade
entre 0s mecanismos cognitivos responsaveis pelo desenvolvimento e pela
aprendizagem.

Piaget faz uma distingdo entre conceitos espontaneos e néo-
espontdneos ou cientificos. Os conceitos espontdneos sdo aprendidos
informailmente no cotidiano, no contexto familiar e de brincadeira, os conceitos
cientificos seriam aqueles aprendidos na escola. A interacéo entre os conceitos

espontaneos e njo-espontaneos e complexa e se faz necessério criar situagtes

! PIAGET, Jean. Apud. LIMA, Lauro Oliveira. Piaget: Sugestdes aos educadores. 2. ed.
Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1998, p. 115.
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faz com que o ser cognoscente busque no meio que o cerca o elemento
necessario ao fechamento do ciclo.

A esse conceito é necessario acrescentar uma outra diferenciacéo, que
de certa forma pode ajudar na compreensao do porqué da busca de conhecimento
que caracteriza o ser humano. A existéncia de “saber fazer” dentro de sistemas
abertos e fechados. Dentro do sistema fechado os elementos necessarios ao ciclo
ja estdo predeterminados e sdo necessérios apenas alguns ajustes. E dificil
entender como elas sao capazes de executar todo o percurso de ida e volta sem
que disponham de um 6étimo sistema direcional, com o qual se localizam no espaco
geografico considerando sua posi¢ao de partida, pois ndo ficam todas no mesmo
lugar em relagéo ao ponto de chegada e, a partir disso, sejam capazes de fazer os
ajustes necessarios para a volta. Nesse caso, pode-se definir que se trata de um
sistema fechado, contendo um saber.

Mas se pensa no reflexo de apreenséo, observa-se que nao existe um
objeto ou objetos definidos para que o sistema de apreensido se manifeste. O
saber fazer esta contido em um sistema aberto, pois ndc estdo definidos os
elementos necessarios para sua completude.

No sistema construido por Piaget, o ser cognoscente necessariamente
possui conhecimentos inatos e desde que eles estejam contidos em um sistema
aberto ou semi-aberto torna-se possivel a manifestac&o do processo de construcdo
de conhecimento. Para Piaget, o social e a busca de conhecimento implicam na
presenca do conteudo ou conteudos sociais, a busca de conhecimento e o
interesse pelo novo, dentro da teoria piagetiana, sdo definidos como algo
intrinseco ao proprio ser, algo determinado biologicamente.

A busca incessante de completude, juntamente com a
interindividualidade, faz com que se processe a construgdo da sociedade.

Dentro do sistema piagetiano, séo elementos ligados & sobrevivéncia do
individuo, pois a construgdc do conhecimento, na sua origem, parte da
necessidade de saber fazer ou ter os instrumentos necesséarios para a
sobrevivéncia independente. A respeito das bases para a construgdo do sistema
cognitivo, Piaget busca na biologia os elementos considerados essenciais para
iniciar a construcdo do sistema cognitivo do ser cognoscente. Dado que um
conhecimento é construido a partir de outros conhecimentos e os primeiros

conhecimentos s&o aqueles que o ser traz consigo ao nascer, ou seja, s&o
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A acio pode ser: motora, verbal e mental. A ag&o é a inteligéncia que
tende a copiar o mundo percepcdo x representacéo, a modificar 0 mundo agéo x
operacéo. A percepcdo € mais ou menos idéntica em todos os mamiferos. A
memoéria para Piaget € a inteligéncia voltada para o passado: assim como a
atividade perceptiva vé o mundo de acordo com o nivel do desenvolvimento. Do
mesmo modo a memoria eveca as lembrangas, segundo o nivel de funcionamento
atual da inteligéncia. Todo organismo vivo é um sistema aberto como tal, depende
do meio — modifica o meio e se modifica diante do meio. Toda modificagéo do
organismo depende de um desenvolvimento e distingue dois tipos de equilibrio: o
equilibrio interno — organizagao e o equilibrio com o meio externo — adaptacéo. A
organizacéo e a adaptacéo visam a proteger 0 organismo das agressbes do meio;
aumentar o espaco vital. O organismo ndo evolui por acaso, esforga-se para
adaptar-se através de recombinag¢des, reorganiza¢des escolhe e maodifica o meio.

O organismo, num certo nivel, cria seus proprios problemas como se
antecipasse as dificuldades. O desenvolvimento dos organismos tem todas as
caracteristicas da evolucdo dos seres vivos, cada nivel do desenvolvimento tem
seu nivel de reagdo: sensibilizag&o.

Piaget usa a no¢&o de grupo para medir o nivel de organizac&o do
desenvolvimento da inteligéncia. O conhecimento vai do mito & teoria cientifica,
ganhando progressivamente, maior objetividade, distingue sabedoria de
conhecimento. Para Piaget, filosofia ndo € um conhecimento, & uma sabedocria. A
linguagem né&o “logicaliza” quem a utiliza.

A afetividade nunca é um comportamento, € o ténus do comportamento.
A tomada de consciéncia equivale ao esforco de conhecer um objeto qualquer: €
uma atividade como outra qualquer, a tomada de consciéncia da ao individuo o
dominio sobre sua acdo. Toda atividade mental € um pouco autista, uma parte da
atividade permanece inconsciente.

A constru¢do do social como necessidade bioldgica refere-se ao
inatismo, o qual Piaget discutiu e colocou-se contra, que pressupde que 0s
conhecimentos ja estejam pré-formados ac nascimento. Reflexo e instinto
possuem em comum © fato de ambos se referirem ao “saber fazer’ alguma coisa,
definido biologicamente ou hereditariamente. Em contrapartida, se diferenciam
pelo fato do reflexo ser individual e o instinto interindividual, ou seja, sua
manifestacao e satisfacdo se dao por meio de algo exterior a ele mesmo. O instinto
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CAPITULO II: AS TEORIAS CONSTRUTIVISTAS

TEORIA DE JEAN PIAGET

“O conhecimento ndo € uma cbpia do objeto
nem uma tomada de consciéncia de formas a
priori que sejamn predeterminadas no individuo: é
uma constru¢do perpétua, por permutas, entre o
organismo e o meio, do ponto de vista bioclégico
e enire o pensamenfo e 0 objeto, do ponto de
vista cognitivo”,

Lauro de Oliveira

Para Piaget, o desenvolvimento da inteligéncia assemelha-se a
construgdo do individuo a partir do embrido. Os esquemas de acao e as operacbes
exercem um papel semethante aos 6rgéos do corpo. Cada esquema construido é
um novo “6rgaoc” de que dispde o individuo (a mente) para enfrentar o meio. A
construgdo pode ser biolégica, psicoldgica e socioldgica. Por mais diversas que
sejam as estruturas resultantes, o modelo de construgédo é sempre o mesme (a
priori, funcional). A construgéo se faz por complexidade crescente em busca de um
“equilibrio mais amplo, mais movel e mais estavel’. Pode-se, pois através de
modelos matematicos, medir o grau de desenvolvimento das estruturas.

Ele nega qualquer explicagdo inatista ou empirista, para ele tudo € uma
construg@o a partir de uma estrutura pré-existente, que entra em interagdo com o
meio, atividade regida por equilibrio interacionista.

Para ele, a inteligéncia & simplesmente uma forma superior de
adaptacéo biocldgica; chama-se “inteligéncia” a maior ou menor capacidade de o
comportamento organizar combinagfes para enfrentar as agressdes do meio e
ampliar o esforgo vital. Nao ha estrutura sem génese, nem génese sem estrutura, e
toda modificagdo é a modificagdo de uma estrutura, e toda estrutura é modificavel.
O organismo s6 responde aos estimulos para os quais tem respostas. Nao se
aprende nada inteiramente novo; um estimulo sé é estimulo se o organismo estiver
sensibilizado. Para ele, a inteligéncia ndo provém da percepgao, a inteligéncia &

simplesmente a forma de manifestar a agao.
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dizer centralizacéo total, ao contrério, o construtivismo valoriza muito o intercambio
entre os alunos e o trabalho de grupo, em que a professora tem uma presenca
motivadora e menos impositiva.

No construtivismo, a professora aproveita a individualidade de cada
aluno para o enriquecimento do grupo. Considera a sistematizagdo do ensino
necessaria, mas aplica com bom senso e flexibilidade. Contesta que o curriculo
seja uma imposicdo unilateral, uma camisa-de-forca, com etapas rigidas,
sucessivas e inalteraveis. N&o se aprende por pedacinhos, mas por merguthos em
conjuntos de problemas que envolvem vérios conceitos ao mesmo tempo. Ele faz
restricdes aos livros didaticos pelo fato da maioria deles apresentar o
conhecimento em sequéncia rigida, prevendo uma aprendizagem de conceitos
baseados na memorizacdo. A memorizagdo € essencial para agilizar o calculo
mental, mas apds o aluno compreender o significado das operagbes aritmeticas,
como a multiplicagao.

O construtivismo contesta que o ensino da gramatica seja 0 meio de se
levar o aluno a entender e dominar o processo de escrever corretamente. isso se
adquire praticando a escrita, mesmo com erros gramaticais. A medida que o aluno
vai dominando a escrita € que se passa a ensinar-the a gramatica. As regras
identificam certas regularidades da lingua, mas para entendé-las & preciso té-las
percebido na pratica.

Nossas escolas procuram englobar o construtivismo e o
socioconstrutivismo fazendo um paralelo entre as duas propostas de ensino.

O construtivismo & a aplicagéo pedagdgica dos estudos de Jean Piaget
(1896-1980), educador, psicblogo, bidlogo, filosofo suigco que reformou em bases
funcionais, as questdes sobre linguagem. Ao mesmo tempo, pensador em uma
visdo transformadora da Epistemologia.

Segundo suas pesquisas, 0 conhecimento é construido através da
interacdo do sujeito com o objeto. O desenvolvimento cognitivo se da pela
assimilagéo do objeto de conhecimento a estruturas anteriores presentes no sujeito
e pela acomedagéo dessas estruturas em fung&o do que vai ser assimilado. Para
Piaget, a crianca se apodera de um conhecimento “agir” sobre ele, pois aprender &
modificar, descobrir e inventar. Nesse sentido, a fun¢do do professor é propiciar

situagbes em que a crianga construa seu sistema de significag&o.
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propostas pedagdgicas. No comeco, o nome construtivismo se aplicava so6 a teoria
de Emilia. Com o tempo, passaram a ser chamadas de construtivistas as novas
propostas pedagdgicas inspiradas em sua teorias, a propria teoria de Piaget e até
mesmo pedagdgicas anteriores, porém compativeis, como a do educador soviético
Lev Vygotsky (1896-1934).

Emilia Ferreiro aplicou a teoria mais geral de Piaget na investigacao dos
processos de aprendizado da leitura e da escrita entre criangas na faixa de 4 a 6
anos. Constatou que a crianga aprende segundo sua prépria logica e segue essa
|6gica até mesmo quando ela se choca com a légica do método de alfabetizac&o. A
teoria de Emilia abriu aos educadores a base cientifica para formulagéo de novas
propostas pedagogicas de alfabetizagéo sob medida para a I6gica infantil.

A pesquisadora constatou uma seqliéncia |6gica basica na faixa de 4 a
6 anos. Na primeira fase pré-silabica, a crianga ndo consegue relacionar as letras
com os sons da lingua falada e se agarra a uma letra mais simpatica para
‘escrever”.

O construtivismo ainda se encontra muito vinculado a alfabetizaco,
porque foi por essa area que comegou a ser desenvolvido, a partir da base te6rica
proporcionada por Emilia Ferreiro.

Contudo, sé&o praticas construtivistas, devidamente adaptadas, ja estéo
bastante difundidas até a quarta série do primeiro grau. A partir da quinta série,
porém, quando cada disciplina passa a ser ministrada por um professor
especializado, tais praticas sdo menos utilizadas, até pela relativa escassez ainda
registrada de pesquisas tedricas equivalentes as de Emilia.

Embora o construtivismo enfatize o processo de aprendizagem,
transmite o conhecimento n&o passivel de ser construido pelo aluno, ete estimula a
descoberta do conhecimento do aluno. Evita afoga-lo com informacdes prontas e
acabadas, mas quando necessario néo hesita em valer-se da memorizagdo. A
professora deve escolher o momento oportuno e criar situagbes interessantes para
transmitir esses conhecimentos, fugindo assim da rigidez da prética tradicional.

O construtivismo requer mais atencdo individual ao aluno do que outra
linha de ensino, mas ndo com a cbsess&o que as vezes se imagina. Admite que
cada aluno tem o seu processo particular de aprendizagem, a professora deve

conhecé-lo, acompanha-lo e fazer as intervences adequadas. Mas isso n&o quer
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CAPITULO 1: CONSTRUTIVISMO

Construtivismo representa os pressupostos da psicologia e medicina
que buscam a melhor compreenséo do processo da aprendizagem da crianga.

Para os construtivistas, o conhecimentc n&o & inato nem s6é transmitido,
ndo esta somente no individuo, nem é dado somente pelo objeto, mas se forma e
se transforma pela interaga@o entre ambos.

O conhecimento resulta de uma construgdo continua entremeada pela
invencéo e pela descoberta. Constata-se também que o conhecimento se produz a
partir do desenvolvimento por etapa para que haja uma organizagdo do
pensamento.

O construtivismo propde que o aluno participe ativamente do proprio
aprendizado, mediante a experimentacdo, a pesquisa em grupo, o estimulo a
duvida e o desenvolvimento do raciocinio, entre outros procedimentos. Rejeita a
apresentacdo de conhecimentos prontos ao estudante, como um prato feito e
utiliza de modo inovador, técnicas tradicionais como, por exemplo, a memorizagao.
Dai o termo “construtivismo” pelo qua!l se procura indicar que uma pessoa aprende
melhor quando toma parte de forma direta na construgdo do conhecimento que
adquire. O construtivismo enfatiza a importancia do erro, ndo como um tropeco,
mas como um trampolim na rota da aprendizagem. O construtivismo condena a
rigidez nos procedimentos de ensino, as avaliagdes padronizadas e a utilizagéo de
material didatico demasiadamente estranho ao universo pessoal do aluno.

Com base nos estudos do psicologo suico Jean Piaget (1896-1980) a
maior autoridade do século sobre o processo de funcicnamento da inteligéncia e
de aquisigdo do conhecimento, foi demonstrado que a crianga raciocina segundo
estruturas logicas proprias, que evoluem conforme faixas etarias definidas, e sao
diferentes da logica madura do adulte. O construtivismo procura desenvoiver
praticas pedagdgicas sob medida para cada degrau de amadurecimento intelectual
da crianca.

Quem adotou e tornou conhecida a expressdo “construtivista” foi uma
atuna e colaboradora de Piaget, a psicologa Emilia Ferreiro. Partindo da teoria do
mestre, ela pesquisou a fundo e especificamente o processo intelectual pelo qual
as criancas aprendem a ler e a escrever, batizando de construtivismo sua teoria.

Piaget e Emilia se limitaram a desenvolver uma teoria cientifica. Outros
especialistas é que vém utilizando suas descobertas para formular novas
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INTRODUGAO

A presente monografia tem por objetivo apresentar o desempenho de
uma educacio construtivista,

No primeiro capitulo, apresenta o construtivismo, que é um sistema que
fundamenta a construcado da mente € do conhecimento sobre bases anteriores, em
outras palavras, pode-se dizer que € uma tecria do conhecimento que engloba
numa so6 estrutura os dois pdlos, o sujeito histdrico e o objeto cultural, significa a
idéia de que nada a rigor, esta pronto, acabado e de que o conhecimento ndo é
dado, em nenhuma instancia, como algo terminado. Ele se constitui pela interacdo
do individuo com o meio fisico e social.

Ja no segundo capitulo apresentam-se as teorias construtivistas de
Jean Piaget, Vygotsky e Emilia Ferreiro, segundo Jean Piaget, parte de um
processo dinamico que supbe uma estrutura concebida de totalidade em
equilibrio, segundo Piaget, a crianga ndo consegue manter um dialogo efetivo,
uma troca de idéia.

Na concepcéo de Emilia Ferreiro, € necessario uma imaginagéo
pedagogica que é para as criancas a oportunidade rica e variada de interagir com
a linguagem escrita. E mais do que aprendizagem de um codigo de transicdo, é a
construgéo de um sistema de representacgdes.

Segundo Vygotsky, para atingir o nivel superior da reflexdo do
conhecimento abstrato do homem, que comeg¢a com as interagbes sociais e
cotidianas desde as atividades praticas da crianca até a formulacdo de seus
conceitos. Parte da relagdo entre sujeito que conhece e o mundo conhecido, ndo é
direta, mas se faz por mediagées dos sistemas simbolicos.

O terceiro capitulo fala da originalidade e importancia da linguagem
escrita como uma pratica que possui uma dimens&o histérica e soécio-cultural, a
socializagdo linglistica que a crianga recebe em seu meio familiar e na
aprendizagem da escrita. A linguagem escrita, tanto por sua crigem como por sua
estrutura psiquica, diferencia-se radicalmente da linguagem oral e a analise
consciente dos meios de sua expresséo constitui sua caracteristica fundamental.

Espera-se que todos que entrarem em contato direto ou indireto com
essa monografia possam adquirir um pouco mais de conhecimento sobre a
linguagem escrita, valorizando-o com privilégio proprio e caracteristico da
educacéo construtivista.
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