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A Pedagogia da Libertacdo e o Construtivismo tém uma estreita
ligac@o, pois ambos véem o educando como participante do seu processo de
aprendizagem. Acreditam que o conhecimento é mais facil de ser adquirido
através daquilo que lhe é mias préximo, concreto e palpavel. O professor tem a
funcdo de um mediador entre o sujeito e o objeto a ser conhecido. Através da
dialogicidade, ambos tém a oportunidade de desvendar o mundo & sua volta
através da conscientizagéo critica da realidade. Com isso, € possivel a construcéo

de uma sociedade aberta, livre, justa e democratica.

Os valores tém perdido importancia dentro da sociedade na qual
vivemos e & de grande importancia estar resgatando os mesmos. As escolas n&o
tém cumpride a rigor a sua miss&o como instituicdo educacional que é. H& um
namero muito grande de burocracias na qual os professores estio presos,
impossibilitandc-os de cumprirem sua miss&o maior que € de estar educando
para a vida. Nao que a organizagdo formal dos estudos e a tecnologia ndc sejam
importantes, no entanto, © homem néo deve se privar de sua faculdade mais
poderosa e importante que & a razéo. Conhecer e praticar os valores morais e
éticos & imprescindivel na constru¢éc de uma sociedade melhor.

Dessa forma, pode-se concluir que ao participar da formag¢éo do
homem de amanha é preciso e essencial o comprometimento da familia, dos
professcres e demais funciondrios da escola, bem como das autoridades
governamentais e de toda a sociedade em prol d mudancas concretas dentro da
educagéo. SO assim, sera possivel concretizar o que foi t8o sonhado por Paulo
Freire: uma educacg&o de qualidade voltada para a formacdo do homem como um
todo.

Cabe aos professores estar iniciando essa luta, que comecara a partir
do momento que ele reconhecer sua importéancia na formagdo do homem de
amanha. Apesar dos impedimentos, se ele quiser, pode fazer a diferen¢a. Quando
se em um objetivc a alcancar, é possivel conseguir sua realizacdo. Basta um

pouco de dedicagdo e amor pela profissdo. O resto vem como conseqiiéncia.
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CONCLUSAOQ

E notério que a educacdo tem se mostrado um tanto enraizada de
vicios herdados da pedagogia tradicional. Ainda existem profissionais que nao
censeguem se adaptar as novas condigbes em que se encontra a educacio. No
entanto, & possivel trabalhar de forma agradavel e fascinante mesmo nas piores
adversidades.

Paulo Freire, em toda a sua pedagogia nos fala claramente que, sendo
a educac&o um ato de amor, pode acontecer a qualquer momento e em qualquer
lugar bastando para tanto que se use uma arma essencial: o didlogo. A educacgao
nao se faz do professor para o aluno mas do professor com o aluno pois ambos
deve se unir para ampliar seu grau de conhecimento e capacidade de se
conscientizar em relacdo ao mundo.

E possivel compreender essa maneira de pensar de Paulo Freire
quando se desenvolve a educagdo como um ato de compromissc com a realidade
social, desvendando-se a raz&o de ser dos acontecimentos e buscando fazer com
gue cada ser humano tenha f& em si mesmo, no seu potencial de ser cada dia

melhor.

A Pedagogia da Libertagdo surgiu num momento em que o povo
brasileiro estava sufocado pela opress@o e ainda haoje, embora nao se admita,
ainda ha uma grande opressao sobre as pessoas menos instruidas e até mesmo
as que tém um grau de formag&o mais elevado ainda se deixam levar pelo senso
comum. Dessa forma, € imprescindivel que se aplique essa pedagogia dentro das

escolas para que se mude essa realidade que ainda aflige o povo brasileiro.

A educacéo de hoje tem uma mistura de todas as pedagogias surgidas
até entdo. Dessa forma, prega-se algumas das teorias da Pedagogia da
Libertacdo, no entanto, muitas vezes isso n&o passa do papel. Na pratica, os
professores até que tém vontade de trabalhar mais autonomamente mas s&o

barrados pelas grades curriculares e até mesmo pelas autoridades das escolas.
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A escola democratica deve estar livre de qualquer imposigéo por parte
dos setores politicos. Estes ainda tém invadido a privacidade e autonomia das
mesmas e tentando impor suas regras. Mesmo com a conquista da democracia
na escolha dos gestores, ainda existe uma pressdo muito grande para que se
deixe o caminho livre para que os que estdo apoiados politicamente. Confundem
a politica educacional com a deles que é uma relagdo que se trava entre pessoas
completamente antagdnicas. Na educagao €, ou pelo menos deve ser o contrario,
quem quer se tornar gestor de uma escola deve primar para o lado de convencer
e n&o de vencer as pessoas.

Para que se consiga mudar realmente essa realidade educacional faz-
se necessario que todos se unam em prol dessa mudanga. Transformar a escola
num lugar onde se possa desenvolver experiéncia, competéncia e humanidade é
um desafio que deve ser enfrentado por professores, diretores, alunos, pais,
funcionarios e mais, deve ser envolvida toda a sociedade pois os futuros adultos
saem dessa escola, que deve ter condigdes e autonomia para estar preparando
esses individuos para a sociedade.

Nessa perspectiva, € possivel democratizar a educagdo, tornando
possivel uma melhora significativa no ensino, e a escola podera ser um fugar
privilegiado no sentido de proporcionar uma formagdc para o exercicio da
verdadeira democracia. Dessa forma a educac&o pode agir como mediadora para
a construcdo da cidadania e da democracia, tornando possivel ao individuo
enfrentar o desafio de estar preparado para o campo de trabalho, a vida social e a
cultura na qual esta inserido
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homem social, participativo, responsavel, capaz de estabelecer relacées com os
outros, respeitando as suas individualidades. E preciso também que se leve em
conta que o conhecimento técnico e cientifico & de grande valor mas que de nada
vale se nao for trabalhada a humanizag&o, detalhe de suma importancia em todas
as profissdes.

A LDB 9.394/96 propds que cada unidade escolar discutisse e
estabelecesse o curriculo que fosse mais apropriado a sua realidade e os PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) vieram a seguir para confirmar as regras que
estavam sendo colocadas para a educacéo.

Mas como tem sido colocado no decorrer dos capitulos anteriores,
existem ainda alguns entraves que dificultam que isso seja colocado em prética.
Nem tudo tem funcionado como o previsto. A realidade da sociedade competitiva
e capitalista na qual se vive, muitas vezes fala mais altc e dita as regras. A
necessidade de cumprir um curriculo, que possa promover o educando
intelectualmente e que possa estar preparando-o para os exames vestibulares faz
com que as escolas escolham os conteudos em detrimento dos valores da pessoa
humana.

A enorme quantidade de conteudos que devem ser ministrados dos
acaba por negar boa parte da liberdade conquistada pela LDB e pelos PCNs pois
ocupa todo o tempo das aulas ndo havendo possibilidade para que se trabalhe
devidamente a parte pessoal e humana dos educandos.

No entanto, para quem quer mudancas, ndo ha obstaculos que nao
possam ser vencidos. N&o pode deixar-se deter perante as barreiras, pois estas
certamente surgirdo no decorrer da educagdo e devem ser enfrentadas. O
profissional que esteja realmente envolvido e comprometido com seu trabalho,
preocupa-se em participar de todos os problemas que envolvam a educacgio.
Cabe a esses professores encontrar e fazer o tempo que precisam para estar
inserindo essa parte mais pessoal e diversificada do ensino dentro de suas aulas.
Mas se isso ndo for possivel, que seja um trabalho extra com seus alunos. Néo
deve ele, dessa forma, estar preocupado sé com o lado econdmico pois serd
apenas uma concessdo que estara fazendo em prol do seu aluno que podera um
dia estar |lhe gratificando por isso sendo uma pessoa de grande valor dentro da

sociedade.



Ser um bom profissional da educagéo é estar preparado para enfrentar
todos esses dilemas sem perder o entusiasmo, a paciéncia e a vontade de lutar

por um futuro melhor através da educagao.

3.4. DEMOCRACIA E POSSIVEL NA EDUCACAQ

Uma das maiores conquistas sociais que o homem obteve ao longo da
histéria e que estéd cada vez mais conquistando espaco, estd na capacidade de
participagdo dos mesmos na vida politica de seus paises através da escolha de
seus governantes por meio do voto. Enfretanto, a democracia n&o consiste
apenas em poder escolher os governantes e conquistar direitos a um tratamento
igualitaric mas poder tornar-se pessoas capazes de estar se preparando para
saber escolher com criticidade e ter capacidade para exigir que se cumpram os
direitos adquiridos.

Dessa forma percebe-se que a democracia esta diretamente
relacionada & educacgdo, pois ndo é possivel que os cidadaos exercam e exijam
seus direitos de maneira firme se ndo tém uma bea formacdo educacional. E
fundamental ter uma educacdo de qualidade para que os homens sejam mais
esclarecidos para lutarem por uma vida mais digna. Caso contrério, poderdo ser
levados pelas falaceas de politicos que aspiram apenas ao poder.

Uma sociedade pouco instruida é facil de ser ludibriada e manipulada.
E ai que entra o papel da escola, pois ela & peca fundamental para que se possa
dar condi¢cbes ndo apenas de elevar o nivel de formac&o das pessoas mas
também o de contribuir para prepara-las para participar da vida politica de seu
pais.

Quando Paulo Freire afirmava que a educag&o € um ato politico, era
justamente nesse sentido, de que ela ndo poderia ser entendida apenas como um
fenémeno técnico, formativo, independente das questbes politicas mas que
procurasse formar um cidaddo consciente e apto para exercer seu direito a
democracia com competéncia.

Se o exercicio da cidadania tem se colocado como o papel principal
para a educacio, deve-se compreender que e de sua obrigacdo a formacéo do
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O professor precisa reconhecer que a pessoa, 0 ser humano, é o valor
fundamental de todo e qualquer centro educativo e que, por isso, deve-se
promover ndo sO o ensino dos conteudos mas de valores muitas vezes
esquecidos e que precisam ser resgatados. Todavia, todo professor reconhece
que grande parte da tarefa das escolas ainda continua sendo assegurar em
primeiro lugar e talvez unicamente, a transmissdo de conhecimentos pouco
comuns na vida cotidiana dos alunos.

Por mais gue se diga que a educac&o tem mudado, ainda carrega
vestigios que sdo dificeis de se livrar. A educagéo ainda estd impregnada de
tecnicismo e competicdo. Muitos tém tentado mudar, mas se esbarram nas
grades curriculares e ndo sabem como conciliar valores e contelidos. E preciso
dar mais autonomia aos professores, para que estes possam estar elaborando em
conjunto, e de acordo com a realidade escolar, o planejamento anual.
Infelizmente, por mais que se diga que o professor j& conseguiu esse direito, &
sabido que nao é de todo verdade, pelo menos ndo em todas as unidades
escolares.

Os profissionais, no entanto, podem planejar aulas mais atrativas e
fascinantes, voltados para as conexfes pessoais. Dentro dos contelidos a serem
administrados & possivel abrir espago para desenvolver cutras habilidades nos
alunos. Se nao for feito esse ajuste entre o conteudo e valores corre-se o risco de
a educacgio continuar sendo supérflua e incoerente com a realidade social atual.

Ser professor hoje é uma tarefa especial que requer muito amor e
dedicacdo para estar enfrentando tantos problemas dentro da profisséo, desde
baixos salérios, desvalorizacdo dos profissionais excesso de burocracia dentro
das escolas e até o descaso dos governantes em relagdo a educacdo de uma
forma geral e até mesmo a falta de participacdo dos pais na educacéo dos filhos.

Ser professor € muito mais gque conseguir assegurar conhecimentos
especificos aos alunos. O universo educacional se expandiu além dos muros
das instituicdes escolares. O professor se transformou no conselheiro, no pai e
mae dos alunos e &s vezes deve fazer até mesmo o papel de psicoélogo. Mesmo
ndo sendo o profissional dessa area, adquire muita experiéncia na sua profisséo,
para estar reconhecendo em cada aluno o problema que o esta dispersando da
aula ou tornando-o agressivo.
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Os alunos trazem para a sala de aula todo tipo de violéncia ou tenséo
emocional que sofrem em familia. S&o agressivos e violentos com os colegas e
até mesmo com os professores. Os que ndo demonstram esse lado agressivo,
apresentam dificuldades na aprendizagem ou mesmo desinteresse total pela
mesma. De alguma forma, a relag&o familiar tem colaborado para a formacgéo de
uma crianga para que seja um bom aluno ou para que perturbe o ambiente
escolar.

Nesse contexto de tensd@o pelo qual se passa a sociedade de uma
forma geral, exige-se que se faga algo para reparar esses danos que tanto tém
causado mau a humanidade.

Diante disso, cada professor responsavel e consciente, que assume
sua responsabilidade como educador — pois este & 0 seu papel hoje — tera de
enfrentar os dilemas que sempre surgem dentro da profissdo. Profisséo esta que
nao € uma pratica banal para a qual se pode improvisar e fazé-la de qualquer
forma. Ao contrario, € uma das profissbes mais complexas pois trabalha-se com
seres humanos e estes devem ser tratados como tal. Ndo deve o professor dar
apenas aulas seguindo o livro didatico, como se fosse a receita para o sucesso do
aluno, como se ali estivesse a chave para todos os problemas sociais da
humanidade. Para exercer a fung&o de professor dessa forma, qualquer um que
tenha um nivel de formacaoc mais elevado pode fazé-lo.

No entanto, ser educador é mais que cumprir com a obrigacdo. E ser
aguele que esta inserido no processo de humanizagéo, que faz a educagéo por
meio do dialogo, que estd preocupado em propiciar ao educando uma visdo
critica, criativa, com propensao para a construgdo da consciéncia, do carater e
da cidadania.

Os objetivos fundamentais do professor para com a educacdo deve
ser o de despertar nos educandos o conhecimento e o0 exercicio dos seus
direitos e deveres perante a sociedade, desenvolver a sensibilidade, a
solidariedade, o compromissc com suas obrigagdes, as relagdes humanas, enfim,
resgatar os valores morais perdidos nos ultimos tempos. Dessa forma, o processo
ensino-aprendizagem torna-se muito mais facil e simples pois o educando sentira
mais prazer em assistir e participar das aulas.
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a dele pois esses problemas influem de maneira desastrosa no futuro do
educando. S&c problemas que muitas vezes o professor ignora culpando os
alunos pelo fracasso escolar.

Por isso, é preciso estar revendo o conceito de que tcdos possuem a
mesma capacidade para aprender. Nas mesmas condigdes fisicas e psicoldgicas
essa afimacdo pode ser levada em consideracgdo. Mas em realidades
completamente diferentes, isso ndo é possivel de forma nenhuma. Temos de
ajustar a educacédo ao tipo de sociedade na qual vivemos para que possamos
desempenhar nossa fungcé@o de forma a estar contribuindo para melhorar a vida
dos nossos educandos.

Para Paulo Freire, o homem ¢é o sujeito da educacgao, e dessa forma
para que ela seja valida deve ser precedida tanto de uma reflexdo sobre o
homem, bem como de uma andlise do meio de vida do mesmo. Assim, ndo se
corre o risco de se utilizar de métodos que nao déem bons resultados.

A tarefa de educar torna-se mais facil quando se tém apreco peio que
faz, quando se torna um ato de amor. Para educar, é preciso ter tempo,
disponibilidade, paciéncia e afetividade, requisitos indispensaveis para a
educacao atual.

3.3. A MISSAO DO PROFESSOR

Nas Ultimas décadas, vem ocorrendo mudancas profundas na
educacédo, na relagdo familiar, nas condi¢bes de vida das pessoas, enfim,
estamos passando por momento de transi¢do e mudangas realmente radicais.

Os valores morais que outrora existiram foram perdendo a importancia
e cedendo lugar a falta de amor, de respeito e compreensdo de um pelo outro.
Dentro das proprias familias, a falta de unido estd muito grande. Vem
acontecendo fatos realmente assustadores nas mesmas, que estdo deixando as
pessoas cada vez mais apreensivas. Nao se pode deixar de destacar com grande
preocupacéo a gravissima crise que a familia atravessa, que hoje infelizmente,
esta sendo incapaz de desenvolver sua tarefa educativa. Isso tem refletido
diretamente nas escolas.
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Quanto mais sdlida for a educacéo mais bem preparados estardo os
nossos educandos para lidar com os problemas gue surgem em suas vidas, mais
facil conseguirao se erguer diante de alguma eventual queda e mais forga terdo
para recomeg¢ar. Quanto mais bem preparados estiverem mais abertas, honestas
e adequadas serdo suas comunicacdes porque acreditardo que o que pensam

tem valor para mudar a realidade.

3.2. COMO EDUCAR HOJE

Ao refletir sobre a educacao hoje, & possivel perceber que ela ndo esta
tdo bem como deveria estar. No contexto educacional ha um impasse inquietante.
De um lado, os pais estdo cada dia mais ocupados com seus afazeres, em
busca de melhores condi¢des de vida para seus filhos e na maioria das vezes ndo
tém tempo para iniciar os filhos na aprendizagem dos valores necessarios paré
que eles sejam pessoas realmente de valor dentro da sociedade. Estdo & cada
dia deixando essa responsabilidade mais a cargo da escola.

De outro lado, professores sem o minimo de conhecimento sobre o
verdadeiro sentido de educar. E mesmo os que o conhecem néo tém tempo para
exercer esse lado tdo importante da educacdo que é a formacéo pessoal do
aluno. Ndo tém tempo porque ha uma grade curricular a ser cumprida que é muito
extensa. N&o € dada a chance de praticar realmente a educagdo no seu
verdadeiro sentido, ou seja, ajudar o aluno a tornar-se humano, a crescer
enquanto pessoa, respeitar os direitos dos outros, a lutar pelos seus e a saber
viver em sociedade.

Diante disso, ndo é facil educar hoje, quando se tem consciéncia de
que educar vai além de transmitir conhecimentos elaborados, conviccbes
impostas. Recebe-se nas escolas, alunos cada vez com mais problemas e
desajustes emocionais provocados pela forma como foram criados em familia.

Isso tem se manifestado nos educandcs em forma de desinteresse,
descompromisso com a aprendizagem, apreensdo, agressividade e outros
problemas. E preciso ficar alerta diante dessas eventualidades. O professor deve

pesquisar, interessar-se pela vida do seu aluno, aproximar sua convivéncia com
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preciso tornar o acesso a esse conhecimento mais acessivel ao educando para
que ele possa estar em pé de igualdade com os outros.

No entanto, negar os valores dentro do processo educativo seria o
mesmo que negar a condigdo humana, negar a propria educacao. Portanto, para
ser vélida, ela deve levar em conta necessariamente tanto a parte cognitiva
quanto a pessoal do alunc, ou seja, os conteldos escolares que s&o ensinados
devem estar em consonancia com as questdes sociais que marcam o momento.

Isso requer que a escola seja um espaco de formacgéo e informacgéo,
em que a aprendizagem de contelddos deve favorecer a introdugdo do aluno no
dia-a-dia das questbes sociais € na realidade do seu tempo, e também a sua
formac&o como cidadao consciente para exercer seus direitos e deveres para que
se libertem dos entraves que a sociedade impbe e que sejam capazes de se
libertar das barreiras que impedem ou dificultam seu desenvolvimento pessoal.

A verdadeira educac&o é que nos permite esse desenvalvimento e ao
mesmo tempo essa libertagdo da sociedade opressora. Envolvimento, ao nos
engajarmos na luta politica por uma sociedade menocs discriminatdria e libertagéo
guando ndo nos deixamos escravizar e enfrentamos essa luta de frente, sem
medo de que vamos enfrentar. Segundo Paulo Freire,

“Enquanto o animal é essencialmente um ser da
acomodacdo e do ajustamento, 0 homem é o da
integragdo. A sua grande luta vem sendo, através dos
tempos, a de superar os fatores que o fazem
acomodado ou ajustado. E a Iuta por sua
humanizagdo, ameacgada constantemente pela
opressdo que o esmaga, quase sempre até sendo
feita — e isso é o mais doloroso — em nome de sua
libertagdo.” (Educagdo como Prdtica da Liberdade,
2000, p. 51)

Assim como um sistema imunolégico saudavel nao é garantia de que a
pessoa nunca ficard doente, mas torna-se menos vulneravel a doengas e mais
bem preparada para combaté-las, a educacéo também nédo & garantia de que a
pessoa nunca se sentira apreensiva diante das dificuldades da vida, mas torna-a
menos suscetivel e bem mais preparada para suporta-las, dar a volta por cima e

supera-las.
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CAPITULOIII

A CRITICA DA EDUCAGAO E A DEMOCRATIZACAO DO ENSINO

3.1. O QUE E EDUCAR

Em um primeiro momento, educar pode significar transmitir
conhecimentos e informagdes a alguém para que ele possa estar acumulando
saberes para conseguir se sobressair no mundo capitalista em que vive.

No entanto, sabemos que educar tem um significadc muito mais amplo
do que apenas adquirir conhecimentos das disciplinas curriculares. Supde o
processo de desenvolvimento integral do homem, isto &, sua capacidade fisica,
intelectual e moral, visande ndo s6 a formagao de habilidades, mas também do
carater e da personalidade do educando. A educag&o como se pode perceber é a
base para a preparag&o para a vida, para se alcancar a autonomia com base
numa formacgéo solida.

Isso n&o quer dizer que a capacidade cognitiva deve ser esquecida. De
forma nenhuma. No entanto é possivel estabelecer uma sincronia entre o saber

formal e 0s valores. Paulo Freire, nos mostra isso ao dizer:

‘Este €& outro saber indispensavel & prdtica
docente. O saber da impossibilidade de desunir o
ensino dos conteidos da formagdo ética dos
educandos. De separar pratica de teoria, autoridade
de liberdade, ignordncia de saber, respeito do
professor de respeito aos alunos, ensinar de aprender.
Nenhum destes termos pode ser mecanicamente
separado um do outro.” (Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios a prafica educativa, 1996, p. 106-
107)

Historicamente, a educacdo tem refletido as caracteristicas do seu
tempo e da sociedade na qual as instituicdes educacionais estdo inseridas.
Levando em considerac@o essa constatac&o € que néo se pode deixar de lado a
aprendizagem sistematica na educagdo. Vivemos em uma sociedade cada vez
mais competitiva, que vem sofrendo transformagdes bastante profundas, em
especial nas formas de comunicagdo e de acesso ao conhecimento. Além disso,
ha um crescimento cada vez mais significativo do conhecimento cientifico. E &
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raciocinio, conversando com ele, questionando, sugerindo, de maneira que o
préprio aluno promova a construgdo de seu conhecimento de forma auténoma e
critica. E condigdo primordial, nas duas pedagogias, que a aprendizagem se
realize através do didlogo, que se da num clima de liberdade e cooperagdo, sem
dominagdo, sem autoritarismo.

“Por ser uma estrutura Unica bipolar na qual ndo ha separagio entre
sujeito e objetc do conhecimento — o Construtivismo promove a interacdo aluno-
matéria de aprendizagem, num ambiente democratico e de dialogicidade”.*

SO é possivel acontecer o didlogo num ambiente de autonomia, de
respeito mutuo, e politicamente num ambiente social de liberdade e democracia.
Assim tambéem defendia Paulo Freire: “A educagéo auténtica, repitamos, ndo se
faz de ‘A’ para ‘B’ ou de ‘A’ sobre ‘B’, mas de ‘A’ com ‘B’ mediatizados pelo

mundo.”®

4 MATUTL, Jiron. Construtivismo: teoria construtivista sécio-histérica aplicada ao ensino, 1995, p. 49
> MATUI, Jiron. Apud Paulo Freire, p. 75.
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viver melhor pois esta pedagogia tem como finalidade educar para a vida, tornar a
crianca de hoje, um adulto capaz de lutar por seus direitos, pela sua dignidade de
vida. Nessa perspectiva, a vinculagado da escola com as questdes sociais € com
os valores democraticos é essencial, nao s6 no que diz respeito a selegcdo dos
contetidos a serem ministrados, mas também na organizagéo e funcionamento
da mesma pois a atuagao dos profissionais dentro do seu ambiente de trabalho,
reflete aos educandos como tudo fica mais agradavel quando cada um assume o
seu papel e sua responsabilidade. Dessa forma ele percebera que para conseguir
formar uma sociedade melhor cada um deve conhecer os seus direitos e exigi-los
mas também ter conhecimento dos seus deveres como cidadao consciente.

A Pedagogia da Libertacdo mostra que os professores devem trabalhar
com seus alunos, atividades que possam desenvolvé-los para a libertagio, para
que ndo se deixem conduzir pelo senso comum, pelas falaceas dos paliticos e
que se tornem realmente homens no sentido real da palavra, ou seja, que se
tornem verdadeiramente racionais. E preciso ensinar a pensar, a discutir, criticar,
lutar por um mundo melhor.

Ao analisar a Pedagogia da Libertacio, & possivel reconhecer que ha
uma estreita ligacéo entre ela e o Construtivismo pois ambos tém como prioridade
o educando. Ele é o centro do processo da aprendizagem. Da mesma forma que
a Pedagogia da Libertacdo vé a educagéo como um ato politico o Construtivismo

tem um compromisso politico com a formacéo do cidadao.

‘Antes de mais nada, o compromissc politicc do
construtivismo sdécio-histérico é com a formagdo do
cidadéo. Qualquer escola publica ou particular, é uma
instituigdo social para a prestacdo de ensino a
populagdo. A qualidade desse ensino se mede pela
qualidade do cidaddo que cada escola forma.”
(MATUI, Construtivismo: feoria construtivista sdécio-
historica aplicada ao ensino. 1995, p.18}

O Construtivismo, como a Pedagogia da Libertacdo coloca o aluno
frente ao objeto de aprendizagem n&o de forma impositiva e autoritaria mas de
maneira tranqlila e atrativa, conversando, dialogando. A aprendizagem né&o é
imposta, € provocada, baseando-se na autonomia e iniciativa do aluno. Dessa

forma o papel do professor é o de fazer pensar e de acompanhar o aluno no seu
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Na pratica do construtivismo o pensamento vai da agdo para
conceituac@o, das atividades para a reflexdo mental. E a dialética do todo e néo
das partes.

“Construtivismo significa isto: a idéia de que
nada, a rigor, estd pronto, acabado, de que
especificamente, o conhecimenfo ndo é dado em
nenhuma insténcia, como algo terminado. Ele se
constitui pela interacdo do individuo com o meio fisico
e social, com o simbolismo humano, com ¢ mundo das
relagcbes sociais, e se constitui por forga de sua agdo e
ndo por qualquer dotagdo prévia, na bagagem
hereditaria ou no meio de fal modo que podemos
afirmar que antes da ac8do n&o ha psiquismo nem
consciéncia, e muito menos pensamento.” (MATUI,
Construtivismo: teoria construtivismo soécio-historica
aplicada ao ensino, 1995, p. 46)

23. A RELAGAO DO CONSTRUTIVISMO COM A PEDAGOGIA DA
LIBERTAGAO

Na Pedagogia Libertadora a ag&o educativa deve ser precedida de
uma reflexdo sobre o educando, bem como de uma analise do meio de vida
desse individuo, do seu ambiente, da sua comunidade. O aluno se torna dessa
forma o sujeito da educacgéao.

Essa reflex@o sobre o sujeito a ser educado é necessaria para que néo
corra o risco de serem escolhidos métodos e procedimentos que venham a
reduzi-lo a condicdo de objeto. E importante também a analise do seu meio
cultura para que ndo se cometa o equivoco de realizar uma educagéo pré-
fabricada, completamente fora da realidade do educando a quem se destina.

Essa pedagogia vé a educagdo como uma possibilidade de criar
condigcOes para que os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os
conteudos que serdo necessarios para construir instrumentos de compreensdo
da realidade e de participagdo em relacdes sociais, politicas e culturais cada vez
mais amplas, condi¢es estas fundamentais para o exercicio da cidadania na
construgdo de uma sociedade mais democratica e justa. Sua preocupagdo néo é
ensinar apenas os conteudos curriculares aos educandos mas de ensina-lo a




construtivismo procura desenvolver praticas pedagdgicas sob medidas para cada
etapa de desenvolvimento da crianca.

Essa pratica pedagogica estimula a descoberta do conhecimento pelo
aluno, evita afoga-o com informa¢des prontas e acabadas, mas quando se faz
necessario, utiliza a memorizacdo. Neste caso, o professor deve escolher o
momento oportuno e criar situacdes interessantes para transmitir aquele tipo de
conhecimento que nao é possivel de ser construido como 0 nome de paises,
estados, capitais e personalidades. Dessa forma, fugira da rigidez da pratica
tradicional.

No construtivismo, exige-se uma maior aten¢ao individual ao aluno do
que nas outras linhas de ensino, pois se ele admite que cada aluno tem o seu
processo particular de aprendizagem, o professor deve conhecé-lo, acompanha-lo
e fazer as intervengdes adequadas. No entanto, isso ndo quer dizer centralizagao
total, ao contrario, o construtivismo valoriza muito o intercdmbio entre os alunos e
o trabalho de grupo, em que o professor tem uma presen¢a motivadora e menos
impositiva. Essa presenca também € muito importante no processo avaliativo,
pois ele é continuo e tem carater de diagndstico e ndo de punicdo, de certo ou
errado. A avaliagdo escrita ndo é o unico indicador do rendimento do aluno, que
também € avaliado pelc desempenho rotineiro em classe.

Quanto a sistematizacdo do ensino, o construtivismo a considera
necessaria, mas aplicada com bom senso e flexibilidade. Nac permite que o
curriculo seja uma imposigcdo, com etapas rigidas, sucessivas e inalteraveis.
Segundo esse método, os livros didaticos usam uma linguagem padronizada,
artificial e distante do mundo conhecido pela crianca, além de apresentar o
conhecimento em seqléncia rigida, prevendo uma aprendizagem de conceitos
baseada na memorizacéo.

A meta principal do construtivismo € formar pessoas de espirito
inquisitivo, participativo, cooperativo, com mais desembarago na elaboracéo do
préprio conhecimento, além disso, cria condi¢cbes para um contato mais intenso e
prazeroso com 0 universo da leitura e da escrita, despertando nos alunos um
senso de autonomia e participacdo que ndo & comum em outras linhas
pedagogicas.
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Dessa forma, percebe-se, que o construtivismo nasceu da sintese de
Kanta das duas correntes filoséficas completamente opostas: o racionalismo e o
empirismo. Assim, “O construtivismo € uma teoria do conhecimento que engloba
numa sé estrutura os dois polos, © sujeito histérico e o objeto cultural, em
interacdo reciproca, ultrapassando dialeticamente e sem cessar as constru¢des

ja acabadas para satisfazer as lacunas ou caréncia.” >

22. O QUEE O CONSTRUTIVISMO

7

O construtivismo & uma nova linha pedagégica que vem ganhando
espaco nas escolas em todo o Brasil. As maiores autoridades do construtivismo,
no entante, nic costumam admitir que se trate de uma pedagogia ou método de
ensino, por ser um campo de estudo ainda recente, cujas praticas, exceto no caso
da alfabetizacdo, ainda precisam de tempc para amadurecimento e
sistematizagéo.

O construtivismo propde que o aluno participe ativamente do préprio
aprendizado mediante a experimentacdo, a pesquisa em grupo, o estimulo a
duvida e o desenvolvimento do raciocinio. Nao aceita a apresentagdo de
conhecimentos prontos ao aluno. Dai o termo “Construtivismo” pelo qual se
procura indicar que uma pessoa aprende melhor quando toma parte de forma
direta na construcdo do conhecimentc que adquire. Nele, se enfatiza a
importancia do erro ndo como uma barreira, mas como um trampolim na rota da
aprendizagem. Condena-se a rigidez nos procedimentos de ensino, as avaliagtes
padronizadas e a utilizagdo de material didatico completamente estranho a
realidade do aluno.

O Construtivismo adota tais praticas com base nas experiéncias do
psicologo suico Jcan Piaget que foi a maior autoridade sobre o processo de
funcionamento da inteligéncia e de aquisicdo do conhecimento. Piaget
demonstrou que é a relagdo da crianga com o mundo fisico e social que promove
seu desenvolvimento cognitivo e que deve-se observar os alunos para tornar os

contelidos pedagdgicos proporcionais as suas capacidades. Por isso, o

3 MATUI, Jiron. Construtivismo: teoria construtivista sécio-histéria aplicada ao ensino, 1995, p. 46.
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O seu erro esta em considerar o objeto, ou seja, 0 externo, como a
unica fonte de conhecimento. E esse grave engano ainda se reflete na educagéo
até os dias atuais. Na maioria das escolas, prevalece o empirismo nas préticas
educacionais, desde 0 planejamento, a execucdo e avaliagdo dos educandos.
Consideram os alunos aqueles que ndo sabem e o professor o que sabe para
lhes transmitir. Na maioria das escolas tém ocorrido esse tipo de atitude por parte
dos professores. Os alunos s&o pressionados a responderem a questionarios e
exercicios que nao trazem nenhum aproveito para os mesmos. Respondem
mecanicamente, por obrigagcdo, sem nenhuma aprendizagem significativa. O
aluno, dessa forma, € considerado com um depdsito de conteldos que muitas
vezes ndo tém nenhum sentido.

Nesse tipo de abordagem, os conteudos s@o introduzidos de forma
equivocada, ndo dando oportunidade para que 0s alunos possam estar
contribuindo com suas experiéncias para enriquecer ainda mais a aula e torna-la
mais incentivadora.

E preciso trabalhar os contetdos de forma que a aprendizagem nao
seja apenas mecanica, mas tornar possivel aos alunos construir seu préprio
conhecimento, analisando, buscando resultados, interpretando e construindo seu
aprendizado.

2.1.1. DA SOLUCAO DE KANT, NASCE O CONSTRUTIVISMO

Ainda no século XVIiIl, Kant percebeu que o erro dessas teorias era
exagerar no papel do sujeito, no caso do racionalismo € no do cbjeto no caso do
empirismo. De fato seria muita pretens&o considerar o conhecimento apenas em
fungdo do sujeito ou apenas do objeto.

Para Kant, conhecer s € possivel através da relagéo entre o sujeito e
o objeto. Dessa forma, para conhecer algo € necessario os dois elementos: o
objeto, ou seja, a matéria e o sujeito, que entra com a forma do conhecimento.

Portanto, dessa afirmacédo de Kant, de que o conhecimento vem da
ligacdo entre o sujeito e o objeto, € que o construtivismo desenvolveu essa
interacdo como uma estrutura bipolar, cujos elementos sdo inseparaveis. N4o ha
sujeito sem objeto e ndo ha objeto sem sujeito que o construa.
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CAPITULO I
A RELAGAO DO CONSTRUTIVISMO COM PAULO FREIRE
2.1. PRESSUPOSTO FILOSOFICOS

O pensamento ccidental da modernidade vem sendo regido por teorias
de conhecimento que tem levado nossa civilizagéo a oscilar ora para um lado, ora
para outro. Pensadores de vérias épocas da Historia tém contribuido para essas
oscilacdes.

No século XVIIl havia uma luta entre duas epistemoldgias: o
racionalismo e o0 empirismo, que viam o conhecimento sob um prisma bastante
divergente, um contradizia o outro.

O Racionalismo tem esse nome porque acredita que a fonte do
conhecimento € a razdo e o pensamento e que estes sdo essenciais, necessarios
e suficientes para o conhecimento verdadeiro. Ja na Antiglidade, Platdo afirmava
essa teoria, que mais tarde, na modernidade, ganhou uma nova versdo com o
filosofo René Descartes que também considera que existem idéias inatas, s6 que
mais gerais do que as de Platao.

O grande engano do racionalismo € considerar a razdo e o0
pensamento como Unicas fontes do conhecimento. Essa limitagdo faz com que
seus seguidores tenham uma crenca indiscutivel nas verdades e principios
racionais, sem nenhuma critica ou questionamento.

Ja no empirismo, afirma-se que o conhecimento vem de fora, vem dos
objetos. Quando a pessoa nasce, sua mente & vazia, € como uma folha de papel
em branco que vai sendo preenchida a medida que ela vai se desenvolvendo e
entrando em contato com o mundo.

A palavra empirismo € usada mais comumente como uma pratica sem
base cientifica, sem estudo, sem planejamento. Para os empiristas ingleses do
século XVII e XVIil é a teoria do conhecimento que o considera como algo que
vem do exterior da pessoa, ou seja, através dos 6rgaos dos sentidos e da
experiéncia, a crianga vai adquirindo e acumulandc conhecimentos em sua
mente.
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planos de ensino anual que devem ser seguidos & risca, planos de aula, diarios,
as avaliagbes sdo minunciosamente conferidas, e, muitas vezes recusadas por
serem consideradas uma facilidade para os alunos. Pessoas que ndo estdo em
sala de aula ha muitos anos e néo conhecem a realidade do dia-a-dia da mesma
e dos alunos € que decidem como se deve avaliar. H& uma incoeréncia muito

grande entre a teoria e a pratica.

“Essa visdo técnica permife e aconselha
regulamentar a escola como se fosse um mundo de
objetos e ndo de pessoas. Horarios, composi¢do e
distribuicdo de turmas, notas, conhecimentos sé&o
regulamentados como objetos, até os educandos e
educadores administrados como objetos e ndo como
gente que carrega para a escola sentimentos, cultura,
pulsagbes.” (ARROYQ, Oficio de Mestre: imagens e
auto imagens, 2000, p. 141)
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Olhando por esse prisma, ha uma grande relagdo entre a pedagogia
da libertacdo e a educacgéo brasileira atual, j& que no contexto da proposta dos
PCN se concebe a educag&o escolar como uma pratica que dé condicdes
fundamentais para o exercicio da cidadania na construcdo de uma sociedade
democratica, mais justa, livre e nao excludente. Nesse sentido, as palavras de
Paulo Freire “Investigar temas geradores para organizar contelido programatico”
condizem com as propostas dos PCN.

No entanto o que se vé ocorrendo em muitas escolas é que ndo sdo
colocadas em pratica essas propostas. Isso ocorre devido a ainda existirem
profissionais da educagéo que ainda ndo conseguiram se desgar'rar do vinculo
que ainda mantém com o tradicionalismeo que era utilizado a tempos atras e que
era aceito como correto.

Muitos profissionais da area educacional n&o percebem que os tempos
mudaram e que a sociedade pede pessoas mais auténticas, autbnomas e
criativas. Negam acs alunos e aos professores a oportunidade de crescerem.
Ainda carregam os vicios de uma educagdo arcaica e impropria para os dias
atuais.

E notério que tem havido nas Uitimas décadas inovagéo na educacéo,
mas muitos n&o estdo dispostos a reconhecer essas, mudancas e muito menos
aceita-las. As propostas tecnicistas da Lei 5692/71 ainda predominam dentro de
muitas escolas. Foi incrustado por tanto tempo e tdo profundamente nas mentes
das pessoas que elas ndo conseguem se livrar desse amontoado de entulhos que
as vem acompanhando. N&o esta sendo facil concretizar a mudanca.

As tendéncias pedagdgicas que se visualizam nas escolas brasileiras,
na maioria dos casos ndo aparecem de forma pura, mas uma mistura de
inovagéo com tradicionalismo. Nos encontros pedagogicos e cursos de formagio
de professores, tentam trazé-los para a realidade de hoje, mostram os moldes da
educacao brasileira, mas ao tentarem colocar em prética, os professores muitas
vezes Nao o0 conseguem por nhao compreenderem muito bem como funcionam e
também por serem “podados” dentro do proprio local de trabalho.

Os discursos s&o sempre de mudanga, de valorizagido da educagéo,

mas as praticas ndo sdo coerentes com as propostas. Exige-se dos professores

* FREIRE Paulo. Pedagogia do Oprimido, 1975, p. 214.
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da crescente degradagdo profissional do magistéric como baixos salérios,
desprestigio social e excesso de burocracia. As pessoas ligadas a educagao
entraram em um estado de desanimo e frustracdoe, agravados por dificuldades
financeiras e descrenga nos valores educacionais.

Na década de 80 o Brasil novamente entrou em um periodo de
transi¢cdo politica. Cresceu o questionamento ao regime militar e os diversos
setores da sociedade passaram a reivindicar ardorosamente um mudanca de
rumo para o pais, visando a democratizagéo do Brasil.

Com a retomada do processo de redemocratiza¢do do pais,
reavivaram-se as discussées pedagoégicas, surgiram novas reflexbes que
demonstravam o carater conservador e imdvel das teorias até entao praticadas.
Teorias estas que deixavam de lado o valor educacional da fransmissdo da
cultura, dos conteldos concretos, das realidades sociais.

Com a redemocratiza¢do do pais na segunda metade da década de 80,
surgiram novas propostas de politicas educacionais e houve um crescente
movimento liderado por educadores e pelos setores progressistas da sociedade,
gue se sentiam indignados diante do descaso em relagdo a educacgdo brasileira.

A partir da democratizagdo do pais, voltaram a abrir-se os horizontes
dentro da educagio brasileira, que ao contraric do periodo ditatorial foi dando
abertura a participagéo de toda a comunidade nas decisdes dentro das escoias.
As propostas foram surgindo e houve muito mais liberdade de expressdo nas
mesmas.

Os parametros curriculares nacionais sdo de natureza aberta,
oferecendo uma proposta flexivel, a ser concretizada de acordo com cada regido,
com a realidade de cada local. Ndo configuram, portanto, um modelo curricular
homogéneo e impositivo, divergente da realidade escolar.

As propostas dos PCN respondem a necessidade de referenciais a
partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a fim de garantir que
se respeite as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que
atravessam uma sociedade de muliiplicidade cultural, social e econémica. Mostra
que a educacédo pode atuar, decisivamente, no processo de construcdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma igualdade de direitos entre os
cidad&os, baseando-se nos principios democraticos.



18

Libertadora dispensa a fixacdo de conteldos pré-estabelecidos. Os contetidos
s&o desenvolvidos a partir da realidade concreta dos educandos e devem refletir
situagBes vinculadas aos interesses dos alunos e ndo a ideologia cultural das
elites. Portanto a educag&o passa a ser um procedimento de conscientizacdo
contra todo e qualquer tipo de opresséo.

1.5. A PEDAGOGIA DA LIBERTACAO E SUA RELACAO COM A EDUCACAO
BRASILEIRA.

Durante muito tempo o pensamento pedagégico preocupado em
promover a emancipacdo popular foi sufocado. InUmeros intelectuais brasileiros,
professores, cientistas, artistas, foram perseguidos e condenados ao exilio. O
regime militar tratou de moldar a educagédo brasileira segundo suas diretrizes
ideologicas.

A inspiracéo liberal humanista que caracterizava a Lei de Diretrizes e
Bases/61 foi suplantada pela tendéncia tecnicista. Enquanto a LDB/61
preocupava-se mais com a qualidade da educacio, os fins educacionais, as
aspiraces da personalidade individual, a cultura geral, o tecnicismo das Leis
5540 e 56 92 passou a enfatizar, respectivamente, a quantidade da educacgio
pela ampliacdo massiva de escolas, os métodos da tecnologia educacional, as
necessidade socio-econdmica do mercado de trabalho, a formacdo técnico
profissional.

Esse tipo de pedagogia que reinou por anos a fio, tinha como
preocupacdo fundamental utilizar a educagdo como meio eficiente de
preparagdo de méo-de-obra qualificada para 0 mercado de trabalho. Deixou de
existir quaisquer preocupacdes em relagdo ac questionamento soécio-politico do
contetido do ensino. Ensinar passou a ter o significado ndo s6 de qualificar o
aluno para o mercado de trabalho mas também o de moldar o seu comportamento
de modo que ele soubesse operar de forma técnica, pratica, com o contelido
ensinado.

Na primeira metade da década de 70 o setor educacional sofreu um

processo de queda generalizada do ensino nas escolas publicas, acompanhado
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1.4. O QUE E PEDAGOGIA DA LIBERTAGAO

Tomando como base o que nos mostra Paulo Freire, “uma agao é livre
na medida em que o homem transforma seu mundo e a si mesmo”, podemos
perceber que a Pedagogia da Libertagdo é uma educacdo com uma postura de
ato politico, ou seja, vé& o homem como possuidor de uma vocacéo para sujeito da
histéria e ndo um objeto a ser manipulado pelo sistema educacional e pela
sociedade. E preciso romper com o tradicional, com a mentalidade autoritaria e
libertar o ser humano de seu mutismo. A educagdo deve primar para a
conscientizacdo do homem diante dos problemas a sua volta, na sua
comunidade, isto &, engajar este homem, na luta politica por uma sociedade mais
livre e justa.

A Pedagogia da Libertagcdo identifica-se com os oprimidos, aqueles
que ndo tem voz na sociedade mas que também tem capacidade para produzir
cultura como qualquer outro ser humano. Busca uma educagdo comprometida
com a solucdo dos problemas da comunidade. E uma pedagogia em que se
valoriza os costumes e a cultura do local de vida da populagdo a ser educada.

A Pedagecgia da Libertacdo tem a finalidade ndo sé de ajudar aos
educandos a adquirir conhecimentos em termos de conteudos disciplinares mas
também em leva-los a raciocinar, a pensar e ndo se deixar dominar pelas
demagogias dos politicos e nem pelos meios de comunicagio de massa.

A Pedagogia da Libertacdo propbe a desalienacdo das pessoas,
através do dialogo, que deve ser o principal instrumento didatico do professor, o
mesmo deve acontecer de maneira agradavel, come o encontro de pessoas que
tém os mesmos objetivos e querem lutar para se desvencilhar da opressdo em
que vivem. Este deve partir de situacdes vividas pelo educador e pelo educando
em sua comunidade. Deve-se dialogar profundamente através do esforgo
intelectual da problematizac&do, colocando os educandos em condi¢bes de
alcancarem uma vis&o critica de suas realidades.

Por intermédio do didlogo, desenvolve-se a busca do conteldo
programatico da educag@o. Estes serdo extraidos da experiéncia pessoal dos
educandos. Dessa forma, caminha-se dos elementos mais proximos para 0s mais
distantes, da experiéncia concreta para a abstrata. Nesse sentido a Pedagogia
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O Brasil apresentava um quadro politico, econémico e social dos mais
probiematicos. No campo da Educacgéo a coisa nao era diferente. Nos primeiros
ancs da década de 60 o Brasil tinha pouco mais de 70 milhdes de habitantes, dos
guais 42% eram analfabetos, ou seja, 30 milhdes. Os graves problemas da
educacdo eram ignorados. a falta de vagas nas escolas, os problemas da
educacdo popular, o analfabetismo, a evasdo, a repeténcia, a melhoria da
formacao dos professores.

O Brasil estava vivendo uma fase de transicdo da democracia para a
ditadura militar e os professores n&o poderiam ignorar aguele momento de tantas
tensdes, nem tampouco deixar de mostrar aos seus alunos a realidade do pais.
Paulo Freire nos mostra isso claramente ao dizer que “vivia o Brasil, exatamente,
a passagem de uma para outra época. Dai que néo fosse possivel ao educador,
entdo mais do que antes, discutir o seu tema especifico, desligado do tecido geral
do novo clima cultural que se instalava, como se pudesse ele operar
isoladamente.”

Nesse contexto histdrico € que surgiu € se desenvolveu o seu
pensamento pedagdgico que tinha um cunho conscientizador. Ele sonhava com
uma transformacéo social através da educacdo e sem violéncia.

A td3o sonhada transformacio ndoc se efetivou de fato. O poder
presidencial tornou-se bastante fragil, permitindo que em 31 de margo de 1964 se
impusesse uma ditadura militar no pais e nesse regime autoritério a forca e a
violéncia substituiu o consenso.

Professores e alunos que pretenderam discutir politicamente o que
estava acontecendo com a educac¢do brasileira e criticavam os caminhos
adotados e tentavam propor solugdes diferentes, foram duramente reprimidos.

A grande transformacao idealizada para a educacdo na década de 60,
nao chegou ao fim porque os interesses politicos nacionais e internacionais
interferiram na sua continuagdo, mas o processc que iniciou ainda perdura até
hoje.

! FREIRE, Paulo. Educagfio como Pratica da Liberdade. 2000, p. 54.
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do segundo, expressando porém o aumento da representatividade de ambos.
Inviabilizavam-se as formas tradicionais de condug&o politica.

Duas grandes polémicas agitavam o periodo: As reformas de base e a
luta antiimperialista. As manifestacdes do Executivo a esse respeito foram manter
a politica externa dependente, estabelecer limites para a remessa de lucros ao
exterior e finalmente, em margo de 64, enviar aoc Congresso o projeto de
reformas.

A divisao se delineava no interior dos partidos conservadores. No PSD
(Partido Saocialista Democratico), o grupo da Ala Moca apoiava as reformas
pretendidas pelo entdo presidente Jo&o Goulart, que enveredava por uma politica
de tendéncias socialistas. Seus outros segmentos retiravam o apcio a Jango. Na
UDN (Unido Democratica Nacional), as diferencas eram enire o grupo
progressista da Bossa Nova e os conservadores ortodoxos. Quanto aoc PTD
(Partido Trabalhista Democratico),ampliava-se sua penetracdo no interior
enquanto os pequenos partidos ideolégicos cresciam em influéncia nos grandes
centros urbanos. A monopolizagé@o e internacionalizacde da economia brasileira
refletiam-se nessas disputas.

Com o desenvolvimento do capitalismo e a industrializacdo da
agricultura acelerou-se o éxodo rural. Essas pessoas deslocando-se para as
cidades, sem capacidade para exercer fungdes nos setores ja existentes como a
inddstria e o comércio, passavam a sobreviver do subemprego ou de ocupacoes
domeésticas com uma remuneracdo muito baixa, inferior ao salario minimo.

A organizagdo trabalhista, organizada em moldes corpaorativos, excluia
os trabalhadores rurais de seus beneficios, enquanto para os urbanos,
estabelecia um piso salarial. No entanto esses saldrios acabaram entrando em
fase descendente, registrando perdas reais.

Isso levou a intensificagdo do movimento sindical nos anos 1960-1964,
ameacando romper as imposi¢cdes do Estado bem como estender a mobilizagéo a
outros setores e regies do Brasil. Os trabalhadores indignados com os baixos
saldrios iniciaram greves que atingiram diversos setores da economia.
Ampliavam-se suas reivindicagdes, com os sindicatos e centrais sindicais exigindo

maior participagéo nas decisbes nacionais.
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principalmente, seu significado social para o grupo. A pesquisa & feita em
conversas informais com os moradores do lugar onde se vai utilizar o método.

Na segunda etapa, da Tematizagdo, inicia-se efetivamente a
alfabetizacdo. A mesma consiste em utilizar as palavras geradoras para
representar 0 meodo de vida dos alfabetizandos, sempre dentro da realidade
concreta, como nos mostra Paulo Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido
“N&o se pode propor representacdes de realidades estranhas aos individuos”.

Quando o alfabetizando apreende a escrita da palavra que representa
algo do seu cotidiano, € possivel desmembra-la para fazer a associagdo com
outros vocabulos ou fonemas. A partir dai, surgem outros temas geradores e sdo
elaboradas fichas para decomposi¢&o das familias fonéticas.

A terceira etapa do método, a mais importante, e que o diferencia de
todos os outros & a Problematizacdo. Nessa fase, alunos e professores se
integram na discuss@o dos temas, pois nac basta ier: & preciso entender o que €
lido e formar a consciéncia critica. O objetivc do método é a conscientizagéo, o
conhecer da realidade, é descobrir suas tramas e partir para a agéo
transformadora.

1.3. O CONTEXTO HISTORICO DO SURGIMENTO DA PEDAGOGIA DA
LIBERTAGCAO

No periodo de 1960-64 vivia-se no Brasil um instavel desequilibrio
entre os partidos, configurando tanto a ruptura do pacto populista quanto a
emergéncia da participagéo popular ndo amparada na cena politica. A expressio
partidaria dessas lutas, centradas nas reformas de base, especiaimente a
Reforma Agréria, demonstrava cada vez mais claramente os perfis ideoldgicos
dos parlamentares. Sua atuacdo direta a favor dos segmentos em luta e a
formacéo de frentes interpartidarias traziam maior transparéncia a disputa politica,
descortinando as fissuras no interior da classe dominante e pondo a nu as
contradicdes de classe; independentemente do aspecto partidario.

Mostrava-se um empasse entre o Executivo e o Legislativo que
demonstrava tanto o carater progressista do primeirc quanto o conservadorismo
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Em julho de 93, a Pedagogia do Oprimido ganhou uma espécie de
segundo capitulo, a Pedagogia da Esperan¢a, um livro quase autobiografico em
gue Freire conta episodios de sua vida, faz uma autocritica a respeito de erros e
acertos do passado e reafirma sua defesa da educagéo libertadora.

Em 94, recebeu o titulo de Grao Mestre da Ordem Nacional do Mérito
Educativo, do Ministério da Educagéo e Cultura.

“Escrever a histéria da educac¢éo brasileira, latino
americana, ou da educacdo popular sem lembrar de
Paulo seria uma injusta lacuna. Qlhar a imagem
reconstituida do magistério nas dltimas décadas sem
ver e captar a imagem do Paujo Mestre seria um
injusto esquecimento.” (ARRQYO, Oficio do Mestre,
2000, p.238)

1.2. O METODO DE ALFABETIZAGAO DE PAULO FREIRE

Antes de Paulo Freire, adultos e criangas de qualquer classe social
eram alfabetizados pelos mesmes métodos. Mas por ter sido criadc no meio do
povo e conhecer sua linguagem, ele conseguiu perceber que os métodos até
entdo utilizados ndo serviam para motivar as pessoas a aprenderem. Era preciso
partir da vivéncia de cada um. Criou, entdo, mais do que um método: uma teoria
do conhecimento, que partia de palavras geradoras da vida dos alunos. Esse
método ndo pretendia se limitar ao ensino dos conteldos disciplinares. Tratava-se
acima de tudo, de um projeto assumidamente politico pedagdgico. A proposta era
mostrar ao homem simples sua propria capacidade de gerar conhecimentos,
fazé-lo discutir seu cotidiano, conduzi-lo a mudar a injusta realidade social. Enfim,
saciar a fome da cabeca.

Seu Método pode ser dividido em trés etapas. A primeira etapa
chamada de /nvestigagdo, consiste na pesquisa do universo vocabular da
comunidade de alfabetizandos. O objeti\}o da pesquisa é fazer o levantamento de
palavras geradoras. S&o elas que levardo ao processo de aprendizado,
desencadeando a associacdo com outras palavras. As palavras geradoras séo

escolhidas de acordo com sua riqueza silabica, seu valor fonético e,
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do Conselho Mundial de Igrejas, em Genebra, organizacdo que desempenhou
papel importante nos movimentos de libertag&o de paises africanos.

Em Harvard, Freire trabalhou como professor convidado pelo Centro de
Estudos em Educacido e Desenvolvimento e como associado ao Centro de
Estudos e Desenvolvimento e Mudanga Social, cnde terminou de escrever o livro
Acéo Cultural para a Liberdade, no qual indicava os caminhos para o combate a
invaséo cultural dos paises ricos. Em 1970, Freire aportava em Genebra. La foi
por dez anos consultor do Conselho Mundial de Igrejas, como conselheiro
educacional de governos do Terceiro Mundo. No ano seguinte, um grupo de
exilados brasileiros fundaria ali o Instituto de Acdo Cultural (IDAC),centro de
pesquisas em pedagogia voltado para as questbes sociais. Em 1975, surge a
oportunidade que os integrantes do |IDAC esperavam: Freire e sua equipe s&o
convidados para colaborar na elaborag&o do Plano Nacional de Alfabetizaco da
Guiné-Bissau, pais da Africa Ocidental que durante 15 anos viveu uma guerra de
libertacdo contra os colonizadores portugueses e no momento era presidido por
Amilcar Cabral. A experiéncia na Guind-Bissau seguiu-se o trabalho em S3o
Tomé e Principe, outro pais africano que acabara de se libertar dos portugueses.

Ao sair do Chile, Paulo Freire ja era reconhecido mundiaimente.
Durante o governo de Allende, ele escrevera dois livros: Pedagogia do Oprimido,
sua obra tedrica mais importante e ja traduzida para 17 idiomas, e Educacado
como Pratica da Liberdade.

Paulo Freire & a maior referéncia mundial em alfabetizac@o de adultos.
Seu curriculo incluia titulos de doutor honoris causa conferidos pelas mais
conceituadas universidades do mundo, como a Open University de Londres,
Universidade de Louvain (Bélgica), Universidade de Michigam (EUA) e
Universidade de Genebra (Suica). Em 1986, a UNESCO lhe concedeu o Prémio
da Educacdo para a Paz. Também recebeu prémics e homenagens de paises
como Bolivia, Espanha, Italia, Portugal, El Salvador, Suécia, Francga, e Ira.

Quando voltou do exilio, em julho de 1979, Freire disse humildemente,
qgue precisava ‘reaprender’ o Brasil, e logo retomou suas atividades. Entre 89 e
91 assumiu a Secretaria da Educagdo de S&c Paulo, no governo de Luiza
Erundina.
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empolgacdo: capacitacdo de monitores (professores) e formagdo de turmas nos
quatro cantos do Brasil.

Tempos depois, seguiu-se a inesquecivel cronologia: 31 de margo de
1964 — Minas esta nas maos dos militares e o general Mourao Filho marcha com
suas tropas para o Rio; 1° de abril — o general Kruel, do [l Exército, em Sao Paulo,
adere ao movimento; Arraes & preso em Recife; 2 de abril — Jodo Goulart parte de
Brasilia para Porto Alegre, na madrugada; o deputado Ranieri Mazzili é
empossado como ncvo presidente, provisoriamente; 4 de abril — Jodo Goulart
exila-se no Uruguai.

A caga as bruxas terminou alcangando Paulo Freire. No dia 16 de
junho, bem cedinho, dois policiais bateram em sua casa para leva-lo preso. Ficou
70 dias na cadeia respondendo a interrogatorios e sendo acusado de gue seu
Método pretendia tornar o pais bolchevique (dominagéo dada a extrema -
esquerda da Russia na Revolugdo de 1917). Durante o tempo em que esteve
preso os militares tentaram de todo jeito provar que Freire era um subversivo
internacional, dono de uma ignorancia absoluta, traidor de Cristo e do povo
brasileiro. Mas tiveram que se contentar com o arquivamento do inquérito por faita
de provas.

Se ndo puderam enquadrar Freire, os militares conseguiram afasta-lo
do pais. Depois da experiéncia na cadeia, Paulo Freire observou que, em tal clima
de exacerbacao e irracionalidade, seria muito arriscado permanecer no pais.

Freire iniciou as andancas no exilio pela Bolivia, quando foi contratado
pelo Ministério da Educagdc do governo Paz Estenscro. Mas outro golpe de
estado o surpreendeu. E ele se mudou para o Chile, onde foi trabalhar com
Jacques Choncol, entdo responsavel pela reforma agraria do Governo de
Salvador Allende. Ficou quatro anos e meio |4, ccupado com a elaboragdo do
Plano de Educagdo em Massa e dando aulas na Universidade Catdlica de
Santiago, além de ser consultor da UNESCO (6rgéo da ONU para a Educagéo e
Cultura).

Encerrada sua miss&o no Chile, em 1969, Freire foi convidado para
dois anos de trabalho na prestigiada Universidade de Harvard, nos Estados

Unidos. Mas so6 aceitou ficar 14 por seis meses, porque disse sim a outro convite,
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de seu trabalho como educador. Recebeu um convite para ocupar o cargo de
Diretor do Setor de Educagéo do recém — criado Servico Social da industria
(SESI), onde ficou por oito anos em contato direto com operarios.

O Método Paulo Freire nasceu em Pernambuco, no Movimenio de
Cultura Popular de Recife (MCP). No final da década de 1950, os integrantes do
MCP, liderados por Freire, criaram os circulos de cultura, onde grupos de
trabalhadores discutiam com os educadores temas escolhidos por eles. Nao havia
cartilhas, notas, decoreba. Era s6 sentar e conversar. Exercitar o dialogo,
encontrar soluges, compreender, criticar. Os resultados foram tdo animadores
que Paulo Freire percebeu que se era possivel alcancar aquele nivel de
discussdo com circulos de cultura, poderia fazer o mesmo numa experiéncia de
alfabetizacdo.

Era a época da Alian¢a para o Progresso, idealizada pelc presidente
dos Estados Unidos, John Kennedy, para tirar a América Latina do
subdesenvolvimento em dez anos. A experiéncia de Angicos surgiu nesse quadro,
guando a Alianga para ¢ Progresso fazia convénios na area educacional com o
governo Aluizio Alves, do Rio Grande do Norte. Freire foi entdo convidado pelo
governador para coordenar a alfabetizacdo de adultos no estado. A meta era
chegar a 100 mil alfabetizados até o final do mandato de Aluizic, em 1966. Freire
aceitou mas, para evitar jogadas eleitorais, exigiu que o governador n&o visitasse
a cidade durante o curso. Em compensacéo, o Método ganhou dimens&c nacional
depois da visita do presidente Jodo Goulart a Angicos. O resultado da experiéncia
valeu: dos adultos inscritos entre os quais, 94 domésticas, 46 operarios, 38
agricultores, 15 pedreiros, comerciantes, motoristas, lavadeiras, bordadeiras,
funcionarios, parteiras, mecanicos, um vaqueiro, um soldado, um jornaleiro, uma
prostituta e cinco pessoas sem profisséo -, 70% foram alfabetizados.

Depois da visita a Angicos, em abril de 1963, Jodo Goulart deu mais
um passo na dire¢cdo do sonho: convidou o professor Paulo Freire para coordenar
o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA). A meta prevista era instalar 20 mil
circulos de cultura em todo o pais até 1964, anc em que aconteceu o golpe
militar. Menos de dois meses depois do convite de Jodo Goulart, o PNA era criado

oficialmente e comegava a se espalhar. Seguiram-se meses de muito trabalho e



CAPITULO!
A CONSTRUCAO DE UMA SOCIEDADE LIVRE E JUSTA
1.1. QUEM E PAULO FREIRE

Paulo Reglus Neves nasceu em 19 de setembro de 1921, em Recife
(PE). Aprendeu as primeiras palavras com os pais, o potiguar Joaquim
Temistocles Freire, sargento do Exército, e a dona de casa bordadeira e
pernambucana Edeltrudes Neves Freire.

Depois da crise de 1929, com o crack da Bolsa de Nova York e seus
reflexos na economia mundial, a familia Freire teve que se mudar para Jaboat&o,
a 18 km de Recife, onde a vida parecia mais facil. Paulo Freire tinha 10 ancs. Aos
13 perdeu o pai. Os estudos foram adiados e a enfrada no ginasio sé se deu
qguando ele tinha 16 anos.

Em Jaboatdo, jogando bola nas ruas, Freire conheceu filhos de
camponeses € operarios, gque moravam nos morros ou a beira dos corregos.
Nesse convivio, o menino fez a descoberta que norteou todo o seu trabalho
futuro.

Na convivéncia com meninos pcobres, Paulo Freire nao teve contato
apenas com a linguagem popular, mas comegou a se delinear ali o0 que mais tarde
chamaria de Pedagogia do Oprimido.

Apesar da paixao pelo ensino que surgiu depois dos 15 anos, o jovem
Freire fez outra opg&o profissional: ingressou na Faculdade de Direito do Recife.
Nessa época, ja trabalhava como professor secundario e conheceu a mulher que
0 ajudaria a tomar o rumo certo, Elza Maria Costa de Oliveira, alfabetizadora,
cinco ancs mais velha do que ele. Casaram-se em 1944, quando Freire tinha 23
anos. Tiveram cinco filhos e viveram juntos até a morte de Elza, em 24 de outubro
de 1986. Foi ela quem mostrou a Freire o que era ¢ método global, até entéo
usado pelos movimentos populares de alfabetizagdo, que ensinava a partir da
realidade concreta dos alunos e inspirou 0 Método Paulo Freire.

No final do Curso de Direito, a idéia de se tornar advogado ja estava

superada. Em 1947, Freire iniciou outra experiéncia que colaborou na construgéo



INTRODUGAO

A educagdo tem se mostrado um grande desafio que deve ser
enfrentado pois, embora seja considerada capaz de solucionar problemas sociais,
politicos e econémicos, ela também € um dos problemas do Brasil. Ao resolvé-lo,
ela serd com certeza a solugdo para os outros. Dessa forma, pretende-se fazer
uma analise dessa educacéo tendo como referéncia a pedagogia de Paulo Freire
‘para que se possa adquirir subsidios que estejam colaborando para a
constru¢do de uma pedagogia mais humana, levando em consideragdo a
formacdo do educando como um todo. Para que isso seja possivel, & preciso que
se reconheca que & necessario que haja uma educagdo mais democratica que
possa tornar possivel a realizacdo da sua fung&o principal que é a de construir
uma sociedade mais livre e justa.

No primeiro capitulo sera feito um apanhado geral da vida de Paulo
Freire, bem como o contexto histérico do surgimento da sua pedagogia e o que
ela é realmente. Em seguida faz-se uma comparacéo da mesma com a educagao
brasileira através da histéria até os dias atuais. No segundo capitulo, levar-se-a
em conta a relagdo da Pedagogia da Libertagdo com o Construtivismo,
percebendo-se que ha muita semelhanca entre os dois, pois tém como elemento
central o didlogo e créem que todos tém a capacidade para aprender, bastando
para tanto ter um maior incentivo, tornar-se consciente de si mesmo e da

realidade que o cerca.

Levando em consideracdo que nos Ultimos tempos tem havido uma
grande perda dos valores éticos e morais, que a familia esteja cada vez mais
desestruturada e que com isso a violéncia cresce mais a cada dia € que sera
destacado no terceiro capitulo o significado verdadeiro do que seja educar, bem
como a misséo do professor nesse mundo tdo conturbado e capitalista no qual
vivemos. Sera analisada também a questdo da democracia na educagéo, que so
sera possivel de ser efetuada quando houver um envolvimento total na mesma,
desde professores, diretores, funcionarios, alunos, pais até a sociedade no geral,

todos comprometidos com a mudanga.
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